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تقدٌـــــــــــــــــم

 وهو للمدرس، الٌومً العمل فً حاضر عنصر الخطأ 

 التلامٌذ لتحصٌل مقٌاس الصحٌحة الأجوبة إلى بالإضافة

 للتقوٌم معٌارا وكذلك التعلم، فً لصعوباتهم ومؤشرا

  بشكل معها التعامل فإن وبالتالً الأستاذ، لعمل الذاتً

.التعلمٌة التعلٌمٌة العملٌة تطوٌر فً ٌسهم وممنهج معقلن

 



الخطأ؟؟ما هو 



تعارٌف

الخطأ منتوج ملاحظ ٌظهر مما ٌنطق به التلمٌذ أو 
ٌكتبه أو عند مناولته لإحدى الأدوات

ٌجهل   لدى التلمٌذ ٌجعله  هو سلوك معرفً
أوالحقٌقة المراد استٌعابها فً الفعل   المعلومة
التعلمً   التعلٌمً



الفرق بٌن الخطأ و الغلط

الخطأ

نشاط اعتٌادي داخل الفصل إذا قال فً 

صفر ‘’ أستاذ الرٌاضٌات مثلا لتلامٌذه أن 

’’صفر‘’ تساوي ’’ صفرأسُ 

فمن الطبٌعً أنه إذا سُئل التلمٌذ خارج 

الفصل نفس السؤال فسٌجٌب بنفس الجواب 

غٌر الصحٌح، ففً هاته الحالة التلمٌذ 

ارتكب خطأ لأنه غٌر مسؤول عن ذلك

الغلط

اثنان ‘’ إذا لقنا التلمٌذ مثلا أن أما 

وأجاب فً تقوٌم ما أن ’’ عدد أولً

فهنا التلمٌذ ’’ اثنان عدد لٌس أولً‘’

فهو فً هاته الحالة .. ارتكب غلطا

ٌتحمل مسؤولٌة  الجواب غٌر 

عن قلة التركٌز أو الناتجة الصحٌح، 

عدم الانتباه أو تعب بحٌث ٌمكن 

للتلمٌذ فً الظروف العادٌة أن ٌجٌب 

على المهمة المطروحة علٌه أو 

ٌستدرك الإجابة أو ٌصحح بنفسه



آراء حول الخطأ

:  أغلبٌة المفكرٌن ٌعتبرون الخطأ كشًء إٌجابً 

الخطأ ضروري للإنسانٌة، وهو : 

.  عنصر التقدم والاكتشاف

...كل من ٌلغً الخطأ ٌلغً البحث

الذٌن لم ٌقدموا أي شًء من العبقرٌة : 

الخطأهم الأوفر حظوظا لعدم ارتكاب 

.  ٌوجد الخطأ إلا إذا كان هناك إٌحاء للحقٌقةلا: 

الموقع المناسب للخطأ هو العلم، ولا ٌوجد خطأ 

إلا إذا كان هناك إصدار حكم، وبالتالً اتخاذ 

.قرار
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الخطأ و العائق

و ندرج  المفاهٌملتشكل عوائق أمام استٌعاب  الأخطاء تندمج

:هده العوائق كالتالً 

 ناتج عن الصعوبات المرتبطة : ابستٌمولوجًعائق
.بالمعرفة

 مرتبط بالوضعٌات التعلمٌة:  دٌداكتٌكًعائق.

 نتٌجة عدم التصرٌح بما ٌنتظر القٌام به : عائق تعاقدي
.من مهام من طرف المتعلم

 ًمجهود ٌتعدى قدرات فً مرحلة نمائٌة: عائق نمائ.



 ناتجة عن ضعف القدرة على الاستدلال أخطاء

.المنطقً

أخطاء ناتجة عن ضعف القدرة على التجرٌد.

 تمثلاتأخطاء ناتجة عن.

 أخطاء ناتجة عن المدرس نفسه سواء معرفٌا أو عدم

.التخطٌط

أخطاء ناتجة عن القٌم الثقافٌة و ثقافة الأسرة.

 أخطاء لغوٌة.

مصادر الخطأ 



الخطأ فً وضعٌة التعلمموقع 

موضوعالالمتعلم

رسالمد

الخطأ



تصانٌف الأخطاء

الذي التصنٌف من أهم تصانٌف الأخطاء التً اتفق علٌها عدد من الباحثٌن، 

Bachelard أشار إلٌه

: وهو أن هناك نوعان من الأخطاء 

، وٌصطلح علٌها أٌضا بالأخطاء ارتخاء أو عٌاء ذهنًنتٌجة الأخطاء 

تكون أسبابها غالبا السهو أو التعب :  ((erreurs aléatoiresالعشوائٌة 

.  أو عدم الانتباه أو عدم التذكر

، وهً التً لها دلالة فً التعلم وٌصطلح علٌها الإٌجابٌة، الصالحةالأخطاء 

التً تتكرر، الأخطاء :erreurs systémiques))أٌضا بالأخطاء المنتظمة 

تشٌر إلى وجود عوائق أو عدم امتلاك  .مختلفةوقد تكون من نفس النوع أو 

.معٌنةقدرات وكفاٌات 



القسمبجماعة  طةبالمرتلأخطاء ا 

 الخطأ المنعزل (erreur isolée )  

أي أن بعد خضوع المتعلمٌن لسلسلة من : ٌرتكب بشكل انفرادي  

.وتقوٌم تكوٌنً ٌتبٌن أن كل واحد ٌعانً من صعوبات خاصة التعلمات

الفارقٌةالدعم الفردي فً إطار البٌداغوجٌا  ٌتطلب

 الخطأ المعبر أو الدال (erreur significative )

ٌهم فئة من المتعلمٌن أو كلهم، وٌحول دون عملٌة التعلم وٌشٌر إلى  

.وٌتطلب إعادة النظر فً الإجراءات التعلٌمٌة المتبعة. خلل فٌها



كٌف نصحح الأخطاء فً مادة 

اتالرٌاضٌ



  : أن خطأ معلوم داخل الفصل ٌجب على المدرس لتصحٌح 

 ًالثانوي التأهٌلًالحالة النفسٌة للفئة المدرسة فً سلك التعلٌم ٌراع

 ًاحترام التلامٌذ كمراوغة ضرورٌة لإشراكهم  وتورٌطهم فً ٌنبغ
.ءالأخطامشروع تصحٌح 

 التلمٌذ فً مشروع الانتباه أي فً لحظة تركٌز وذلك بوضع وضع
إٌجاد الخطأ على أن ٌتفادى تلقً الأجوبة أحاولوا السؤال شفوٌا 

.الجماعٌة

 فً حالة كان الخطأ ارتكب من طرف تلمٌذ داخل الفصل، ٌشٌر
الخطأ فٌما قاله السؤال أٌن الأستاذ إلى أن إجابة التلمٌذ خاطئة وٌطرح 

زمٌلكم ؟ 



 فتح حوار بٌداغوجً مع التلمٌذ بترك هامش أكبر له
و الخطوات التً قادته إلى  الإستراتٌجٌاتللتعبٌر لمعرفة 

  .منهالفشل فً المهمة المطلوبة 
 للتصحٌح فً المرحلة المناسبة لجعل التلمٌذ ٌكتشف التدخل

بذلك طرٌقة الاستكشاف على أن ما مطبقٌن خطأه بنفسه، 
.نكتشفه بأنفسنا لا ننساه أبدا

 تتحقق التغذٌة الراجعة  جللأ المحروسةالفروض تصحٌح
السرٌعة، و ٌركز أثناء التصحٌح فقط على الأخطاء الأكثر 

.ترددا
 ًإعطاء تمارٌن مختارة بعناٌة، تهدف تورٌط التلمٌذ ف

.الخطأ المراد علاجه
 إعادة تذكٌر الأخطاء ذات الأهمٌة الأكبر فً بداٌة حصة

.الرٌاضٌات عند التذكٌر بالمكتسبات القبلٌة



مقترح منهجٌة تحلٌل أخطاء المتعلمٌن

: اتباع المراحل التالٌة ٌمكن 

تعرف استراتٌجٌة المتعلم

تحدٌد أصل الصعوبة لدى المتعلم

 توجٌه المتعلم إلى معرفة عدم ملائمة استراتٌجٌته
المعتمدة مع المطلوب إنجازه

 توجٌهه المتعلم نحو تكوٌن استراتٌجٌة أو اقتراح
استراتٌجٌة ملائمة، 

 فً  الإستراتٌجٌةتقدٌم فرص التطبٌق اللازمة لتعمٌم
وضعٌات أكثر تعقٌدا



نماذج الأخطاء



مقتطف من ورقة تحرٌر تلمٌذ:  1شكل  

  : 1تحلٌل الخطأ المرتكب فً الشكل 

للدالة العددٌة أن لكل عنصر من مجموعة  المبٌانًلم ٌحترم التلمٌذ فً إنشاء التمثٌل 

.تعرٌف الدالة صورة على الأكثر

.تم رسم المقارب بجوار زائد ما لا نهاٌة و بجوار ناقص ما لانهاٌة

.التلمٌذ هنا لم ٌستوعب جٌدا تعرٌف الدالة العددٌة

.التلمٌذ هنا لم ٌستوعب جٌدا مفهوم الجوار عند حساب النهاٌات

...الاهتمام أكثر بإنشاء المنحنٌاتٌنبغً 



مقتطف من ورقة تحرٌر تلمٌذ:  2شكل  

  : 2تحلٌل الخطأ المرتكب فً الشكل 

لم ٌراعً التلمٌذ فً جدول التغٌرات الانسجام بٌن إشارة الدالة المشتقة و النهاٌات 

.  حٌز التعرٌف محداتعند 

تمت هنا كتابة غٌر سلٌمة للدالة العددٌة و مشتقتها و المتغٌر العددي فً العمود 

.الأول

.التلمٌذ هنا لم ٌستوعب جٌدا مفهوم التمدٌد بالاتصال لدالة عددٌة

.ٌنبغً على التلمٌذ مراجعة العمل

...الإستقرائًٌنبغً تقوٌة قدرات التلمٌذ على الاستدلال 



  : 3تحلٌل الخطأ المرتكب فً الشكل 

. كتابة غٌر منطقٌة بخصوص المستقٌم المقارب

.تأوٌل هندسً غٌر سلٌم للفرع اللانهائً

.التلمٌذ هنا لم ٌستوعب جٌدا فقرة دراسة و تمثٌل الدوال العددٌة

.ٌنبغً على التلمٌذ أن ٌكون دقٌقا فً التفكٌر و إصدار الأحكام

...ٌنبغً تشجٌع التلمٌذ على التأكد من صلاحٌة أفكاره



.خلاصة

تحلٌل الأخطاء عملٌة محفزة للوصول إلى وضعٌة التوازن المعرفً لدى التلمٌذ 

و كذا  المهاريالمغربً كما ٌقوي قدرات الثقة بالنفس فً الجانب المعرفً و 

.القراراتاتخاذ 

استثمار نتائج تحلٌل الأخطاء فً صٌغة دٌنامٌة، ٌطرح أسئلة حول إدراج 

مضامٌن المناهج و المقررات من أجل تحسٌن الكفاٌات المنهجٌة  لما ٌراعً 

.بالدرجة الأولى المتعلم

لا ٌمكننا أن نتفادى الخطأ فً سٌرورة التعلم، كما لا ٌمكننا إعطاء جواب قطعً 

للحد من هاته الأخطاء، لكن ٌنبغً على المدرس من خلال تحلٌلٌه لأخطاء 

و تصور خطوات تقوٌمٌة من أجل  دٌداكتٌكٌةتلامٌذه استشراف خطة عمل 

.الرفع من جودة تدرٌس الرٌاضٌات داخل الفصول المغربٌة



شكرا لانتباهكم


