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LA REFORME DU
SYSTEME EDUCATIE

* “UNE REFORME DU SYSTEMIE
EDUCATIE NESIF UNFENJEUS MAJEUR
QUE SI ELLE PROEITE, EN PRIORITE,
AUX ELEVES QUIFNE REUSSISSENT:

PAS A L'ECOLE"



DEFINITION DE LA
DIDACTIQUE

“ILA DIDACTQUE ESIF L"ETUDE IDES
PROCESSUS

D ENSEIGNEMENIVAPPRENTISSAGE
SPECIFIQUES A DES CONTENUS DE
SAVOIR DONNES*

LA DIDACTHQUE A FAILLI'STAPPELER
L' ERPISTEMOLOGIE DE
L"ENSEIGNEMENT. ¢



Q DEFINITION DE
3 L’EPISTEMOLOGIE

'WWN e C’EST UNE REFLEXION SUR LA SCIENCE,
'WH SON HISTOIRE (
WN

o)y SESIMETHODES
& S upacTs (|
( ), SES IMPACTS (

o)l
¢

* CESIF UNFSAVOIR DE HAUIF NIVEAU QUI
PERMET DE REGARDER AVEC HAUTEUR
LES SAVOIRS ENSEIGNES.
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< DIFFERENCES ENTRE
DIDACTICIEN ET
PEDAGOGUE

'M PEDAGOGUE DIDACTICIEN

* GENERALISTE SPECIALISTE
M“W e PRIVILEGIE LA PRIVILEGIE LA
RELATION MAITRE-ELEVE RELATION ELEVE ~-SAVOIR
* QUI'A SONITRIANGLE QUI'A SONITRIANGLE
' PEDAGOGIQUE DIDACTIQUE
MWMI e QUI'A LA BONNE METHODER APPORTE UNE DIMENSION
QUI'SAIT FAIRE REUSSIR. SCIENTIFIQUE
' e DILUE L"OBJET RECENTRE SUR LE
N‘M CULTUREL A ENSEIGNER CONTENU
* QUESTIONNE LES EINS QUESTIONNE LES MOYENS
' * PENSE LA LOGIQUE DES PENSE LA LOGIQUE DES
MW APPRENTISSAGES A PARTIR APPRENTISSAGES A PARTIR

‘ DE LA LOGIQUE DE CILASSE DE LA LOGIQUE DU %AVOIR
M




W TRIANGLE DIDACTIQUE

'WWWNN ELEVE

CONCEPTIONS CONTRAT

%WM DIDACTIQUE
|

SAVOIR ENSEIGNANT

'MNMN“ TRANSPOSITION DIDACTIQUE
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Q DIFFERENCES ENTRE
3 DIDACTICIEN ET
& PSYCHOLOGUE

LE PSYCHOILOGUE ETUDIE LE COMPORTEMENT DU RAT
DANS LE LABIRINTHE ; MAIS IL CONNAIT LA STRUCTURE
DU LABIRINTHE, QUAL A LUI MEME CONCUL

LE DIDACTICIEN;, ENIREVANCHE NE CONNAIT PAS, LA
STRUCTURE DU LABIRINTHE DANS LEQUEL L'ELEVE EST
LANCE. I DEVRA DONC DABORD, LOGIQUEMENH,
CHERCHER A L"EXPLORER. POUR CELA RENVERSANT LA
PERSPECTIVE DU PSYCHOLOGUE, L POURRA MEME
OBSERVER LE'COMPORTEMENT DE L"ELEVE A
LINTFERIEUR DU LABIRINTHE POUR EN DEDUIRE LA

STRUCTURE DU LABIRINTHE.




< CONCEPTS DE LA
DIDACTIQUE ET DE LA
PEDAGOGIE

* DIDACTIQUE J=p)N\elolell=
, ° TRANS-DIDAC | EVALUATION
W . CONCEPTIONS | DOCIMOLOGIE
'MWM e OBJECTIF-OBS | COMPETENCES
e CONTRAT DID | OBJECTIFS

'NM e MEMOIRE DID | etc.
' e SITUATION DI

N« DEVOLUTION
etc. 9




DEFINITION DE LA
TRNSPOSITION
DIDACTIQUE

* CEST LA SUCCESSIONIDE TRANSEORMATIONS QUI FONT
PASSER DE LA CULTURE EN VIGUEUR DANS UNE
SOCIETE (

) A CE QU"ON ENFRETIENT DANS LES
OBJECTIFS ET LES PROGRAMMES DE L"ECOLE, PUIS A CE
QUFIL EN RESTE DANS LES CONTENUS EFFECTIFS, DE
L"ENSEIGNEMENT ET DU TRAVAIL SCOLAIRE, ET ENEIN-
DANS LE MEILLEUR DES CAS- A CE QUIISE CONSTRUIT
DANS LA TETE D'UNE PARTIE DES ELEVES.

* |
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TRANSPOSITION DIDACTIQUE

. SAVOIR SAVANT, PRATIQUES
SOCIALES (pleines.de savoirs. savants . ou
communs), VALEURS, etc.

e SAVOIR A ENSEIGNER

e SAVOIR ENSEIGNE

e SAVOIR ACQUIS PAR LES EHEVES



CONCEPTIONS DES
ELEVES

* PARTIE EMERGEE
( )

PARTIE IMMERGEE METAPHORE

DE L'ICEBERG
( )
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X DEFINITION DE

3 L’OBSTACLE
'MM e “  CEST UNE CONVICTION ERRONEE,
FORTEMENT STRUCTUREE, QUI A UN STATUT
' DE VERITE DANS L"ESPRIT DE L"ELEVE ET QUI
M‘Nm BLOQUE L"APPRENTISSAGE. UNIFOBSTACLE EST
DIFEFERENT DUNE “DIFFUCULTE” AU SENS OU
' UNE DIEEICULTE RELEVE D*UN MANQUE DE
MWM CONNAISSANCES OU DE TECHNIQUE NON
STRUCTURE A PRIORIEN CONVICTION DE
'WM VVERITE. LE TRAITEMENITF DUN OBSTACLE

NECESSITE GENERALEMENHF LA MISE EN
'M OEUVRE DUNE SITUATION-PROBLEME™.
HW

* )
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'WM OBSTACLES

-

'MM e OBSTACLES ONTOGENETIQUES : LIES AU

' DEVELOPPEMENT PSYCHO-GENETIQUE, DE L'ELEVE..
]

OBSTACLES DIDACTIQUES .: LIES A LA TRANSPOSITION

DIDACTQUE : C'EST UN OBSTACLE QUIFPEUT ETRE EVITE
SANS CONSEQUENCE POUR LA CONSTRUCTIONI DE LA
MWM CONNAISSANCE, QUI' PEUT DISPARAITRE EN AGISSANT

SUR LES SITUATIONS DIDACTIQUES, DrENSEIGNEMNET.
'W e OBSTACLES EPISTEMOLOGIQUES ,: LIES AU
WM

DEVELOPPEMENT HISTORIQUE DU CONCEPT.

e OBSTACLES CREES PAR IL'ARTICULATION DIEEICILE
'M”W ENTRE CONNAISSANCES - OPINIONS - COMPETENCES .
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N OBJECTIF-OBSTACLE

® TRAVAIL DE L’OBSTACLE OBJECTIF-OBSTACLE

LES OBSTACLES
PRESENTS DANS LA
CLASSE CELUI QUI
DEVIENT ALORS, UN

RECONSTRUCTION ,ALTERNATIVE OBJECTIF A ESSAYER',
Wm DE FRANCHIR POUR LE

RECTIFICATION ET PROFESSEUR.

RUPTURE PERMANENTE
1”““‘ AVEC SOI-MEME

' DESTABILISATION IL CARACTERISE PARMI

'W”WN IDENTIFICATION

PAR L"APPRENANT
[ 5
i




< CONTRAT DIDACTIQUE

-
"W e L EST SPECIFIQUE A UNE DISCIPLINE DONNEE.

' » “|lL EST D’ABORD, EPISTEMOLOGIQUE : IL RESULTE

W“WN NOTAMMENT DES OBSTACLES AUXQUELS S’AFFRONTENT
LES ELEVES POUR APPRENDRE, ET DE LA SITUATION
DIDACTIQUE ELLE-MEME.CELLE-C| DOIT EFFECTIVEMENT

MWM METTRE LES ELEVES AUX PRISES AVEC DES OBSTACLES,

SANS QU'ON SE SUBSTITUE A EUX POUR LES FRANCHIR."

' ( )
W * <<NOUS APPELONS “CONTRAT DIDACTIQUE" L'ENSEMBLE
DES COMPORTEMENTS (SPECIFIQUES) DU MAITRE QUI SONT
' ATTENDUS DE LELEVE ET L'ENSEMBLE DES
MNN‘N COMPORTEMENTS DE L'ELEVE QUI SONT ATTTENDUS, DU
MAITRE.>> ( )
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<
'MM MEMOIRE DIDACTIQUE

'MW“N e = LE MAITRE EST LA MEMOIRE DE REFERENCE
DE LA CLASSE. I SE SOUVIENAF DES
CONVENTIONS;, DES ACCORDS ETr DES FAITS
PERTINENTS. L LES RAPPELLE A BONIESCIENT.
CESTF PAR CE ROLE QUL COMMANDE ET
CONTROLE LES APPRENTISSAGES.™ (

)

CE QUI CONDUIfF LE PROFESSEUR = A MODIEIER
SES DECISIONS EN FONCTION DE SON PASSE
SCOLAIRE AVEC SES ELLEVES™ (

)
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% SITUATION DI DACTIQUE

¢ SUJETK

wlwmw CONNAISSANCES ACTION

MILIEU;
“WW e ANTICIPATION. INFORMATION

'W o RETROACTION; e
"
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DEVOLUTION

FAIRE LA DEVOLUTION A L'ELEVE DE LA RESPONSABILITE DE
RESOUDRENEPROBIZEME:

LE PROFESSEUR SE RETIRE, LAISSE L"ELEVE CHERCHER ET
TROUVER, CA NE VEUT PAS DIRE L"ABANDONNER MAIS LE
RESPONSABILISER.

LE PROFESSEUR SE DECHARGE DE L'ACTE D'ENSEIGNER ET
CONFIE A L'ELEVE LA CHARGE D’APPRENDRE.

LA RELATION MAITRE-ELEVE S’EFFACE DEVANT LES RELATIONS
ELEVE-SAVOIR, ELEVE-MILIEU-SAVOIR ET ELEVE-AUTRUI-
SAVOIR.( )

“ILA DEVOLUTION CONSISTE A ARTICULER L INTENTION
D'ENSEIGNER SUR L"AUTONOMIE COGNITIVE DE L'ELEVE.
L"ACTIVITE DE L"ELEVE RESSEMBLE PAR MOMENT A L"ACTIVITE
DU CHERCHEUR™. ( )

UNENTRAINEUR RESTE EN PRINCIPE SUR LA TOUCHE ET NE
DONNE PAS BEAUCOUP DE COURS. IL PLACE L"APPRENANT
DANS DES SITUATIONS QUI' L"OBLIGENT A ATTTEINDRE UN BUT;,
RESOUDRE UN PROBLEME, PRENDRE DES, DECISIONS.
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L"APPRENTISSAGE :
une destabilisation cognitive: et
alfiective

registre emotionnel agreable
je sais et

Je sais que je sais

Jé ne sais pas et je sais et

Jé ne sais pas que e ne sais plus

H G- PR | Ni ~ tA ~~i~ +FArANnNec
ACELRASES 558 il WA= Y= = Y e

(sauff guand

Je ne sais pas et je rencontre
e sais que je ne sais pas a nouveau le
registre emotionnel desagreable méme type de

problé%Q:\)



LE BEHAVIORISME

(le comportement)

Watson, 1925 ; Skinner, 1954 ; Bandura.
C’est une theorie psychologique fondee
par: B Watsen et quiine travaille gue
Sur les comportements observables et
mesurables des individus en falsant
abstraction de la “boite noire” (que I"on
nemme habituellement la “‘conscience”).

DU point de vue pedagogique, Watson
Se falsalt alnsl fort d"enselgner
n'importe guoll, a n‘importe qui, Sous
Une certaine forme.

' reduit ["action educative au couple

stimulis/réponse.
21



< LE CONSTRUCTIVISME

Bachelard,1962 ; Piaget, 1980 ; Vygotsky,
| 1934

e Bachelard : “rien ne va de soi, rien n’est
MM donnénToutiesticonstrulit”

* Plaget : - “tout savolr est une, construction du
' sujet en reponse aux sollicitations de
wwm "environnement.”

- L"apprentissage ne peut avolr lieu
MWM gue s’illadvient suite a la maturation des
‘ capacites mentales de ["enfant.

'm * V/ygotsky : - “tout apprentissage resulte
|

d’interaction sociale et depend de la culture
dans laguelle un individu se developpe.”

' _ 1l critique la théorie
MHW maturationniste de plaget et propose la ZPD
' (zone proximale de développementz)2

b




< INVENTAIRE DES

'WM METHODES DE RECUEIL
& DES CONCEPTIONS

|
t

g °LES ENTRETIENS.
N < OBSERVATION DE CLLASSE.
& LS QUESTIONNAIRES.

t
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LES ENTRETIENS

* INDIVIDUELS.
* EN PETITS GROUPES.

* AVEC UN SUPPORT VERBAL
UNIQUEMENT.

* AVEC MANIPULATNON DE MATERIEL.

* AVEC UN SUPPORT SCRIPTO-
VISUEL (film + dialogues).
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REACTIONS DES ENFANTS
(approche clinique de
Piaget)

LE N'IMPORTE-QUISME : il réepond n'importe guoi,

n'importe comment, Sans MEME S amuser.
LA FABULATION : sans réflechir il invente une histoire a

laguelle il ne croit pas particulierement.
LA REPONSE SUGGEREE : il cherche a contenter

|"adulte considerée comme examinateur.
LA CROYANCE DECLENCHEE : il repond a une gquestion

nouvelle pour luitavec reflexion en tirant la reponse de
son propre fond. Ce type de reponse revele reellement,
selon Piaget, le niveau cognitif de l"'enfant.

LA CROYANCE SPONTANEE : il n"a pas besoin de

rfaisonner pour repondre car la guestion n'est pas
nouvelle pour lui. II'a dejar une réponse formulable qui
est le fruit d"une reflexion anterieure; originale.

25
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OBSERVATION DE
CLASSE

* DIRECTE.

s ARMEE : - avec magnetophone.
- aVEC MagneLtoscopeE.

* VERBALE (dialegues).

* GESTUELLE.

* PRODUCTIONS ECRITES
SPONTANEES OU DEMANDEES.
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'M LES QUESTIONNAIRES

e SEMI-DIRECTIES : QUESTION OUVERTE.
e DIRECTIFS : OUESTION FERMEE, QCM.
0 ° QUESTIONS UNIQUEMENT.

' * QUESTIONS AVEC SUPPORT (photo,
B schéma, film).

' * QUESTIONS AVEC INCITATIONS :
J

rempliir des bulles de bandes dessinees.
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UNE GRILLE D"ANALYSE
DES CONCEPTIONS

¢ c
B

Dans quelle situation s’est- Quelle est I"origine possible ?

'M‘W elle exprimée ?
A
'MWM Une production (énoncé, dessin, action...)
donnant lieu a une hypotheése de conception
'NM faite par I’observateur.
D E

'M”W Dans quel champ conceptuel | | Comment fonctionne-t-elle ?

de référence se situe-t-elle ?

‘ Aide ? Qgstacle ?
M




UTILISATION DE LA GRILLE
apres une visite d’exposition
SUr les rapaces.

En classe et hors de la
classe. Idée associee : la
nature est bonne, I’homme
est mauvalis.

Pression-sociale, media,
intervention de I’ affectif,
confusion du tout et de la partie.

Formulation de la conception a propos du
concept de milieu “Dans un milieu naturel, on
voit moins la trace des hommes.”

Relations, biotope, nature,
homme.

Comme obstacle : le probleme
sera d’intégrer |’intervention
humaine dans il ecosysteme.




. ORIGINES POSSIBLES
3 DE CONCEPTIONS

'W * DUALISME : |la matiere et ["esprit, le corps et
I'ame, le bien et le mall.

ADUALISME :

- Projection de Ses propres sentiments.

- Antropemoerphisme.

- Animisme (attribuer aux choses une ame).
- Finalisme.

EGOCENTRISME.

CROYANCE-SYNCRETISME (fiondre plusieurs
doctrines differentes).

* PENSEE ABSTRAITE.
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GRILLE POUR LA
CARACTERISATION D'UN
OBJECTIF-OBSTACLE.

Choix d’un contenu d’gpprentissage a partir de

L.’analyse a priori L.’identification
d’une conception
et/ou erreur
enseignee fréquente des

eleves.

N —

Caractérisation de 1’objectif-obstacle dont le franchissement
constituera un progres intellectuel pour les élegds.

de la matiere




< IDENTIFICATION DES
& OBSTACLES a partir des

MW Expression des conceptions
relatives a la notion

d’adaptation :
MWN‘ * |’espece se plie a son

- .
——

milieu,

* Changement,
developpement de
'MWM nNoUVeaux caracteres lors
d“une modification du

milieu.
* Mutation des étres vivants
WM pour étre plus conformes au
milieu.
* Changement génétique
MNN‘ survenant dans une espece
lors dfune modification du

' milieu.
b

conceptlons

Identification des

obstacles :

Le milieu est tout- puissant,
["'étire vivant le subit, il est
passifi (lamarkisme).

Le milieu est considéré en
terme “d‘objet” sans
Interactions.

Pas de mise en relation
entre genetigue et
evolution.

Le terme mutation nrest pas
COMmMpris.

ldees que le milieu
transforme les genes.

Croyance en |I"'heredite des
caracteres acquyyjs.



'WM TRAME CONCEPTUELLE

'MM e Elle a pour fonction de montrer les
relations ou liens (liens logigues et non
'M“W chronologigues) Internes et externes a
U concept central, gui en permettent
' progressivement I"'émergence et la
MWM construction.

' * | es concepts scientifigues ne sont pas

| ordennées en une suite lin€aire mais
chague concept se trouve au noeud d*un

'M”W feseau complexe quilchevauche
plusieurs disciplines.
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LE CONFLIT SOCIO-COGNITIF
P. Clermont,1985 ; W. Doise,
1991 ; et G. Mugny, 1985.

®* | 3 prise de conscience, par [‘'enfant de
rfEponses autres que la sienne. Il sfinscrit
dansiune relation conilictuelle.

®* C'est bien le conflit quif est productif et
nen la seule interaction.

* Nle pas confondre un effectii conflit avec
une situation oul l"acouiescement dun
des protagonistes peut etre de simple
complaisance ou de; soumission.
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by TROIS TYPES DE
3 CONFLIT

'WWN * Conflit entre les hypotheses emises et
les constatations gui les infirment.

* Conflit operatoire ou les schemes
différents sont conjointement: sollicités
et entrent en contradiction.

* | 3 contradiction a la strategie d'un
Individu trouve explicitement sa source
dans la strategie d un autrui.

35
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