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 مدخل لعلوم التربية

تعتبر الظاهرة التربوية من أكثر الظواهر الإنسانية تعقيدا، لذلك فهي تحتاج إلى مجموعة من الدراسات تروم تحليلها وفهمها  -*

. بخلاصات وحلول حولهاوالخروج   

.هذه الدراسات هي التي تؤسس لعلوم التربية   

كعلم الاجتماع . علوم التربية فرع من العلوم الإنسانية تتخذ التربية موضوعا للبحث وتنفتح على كافة العلوم الإنسانية والحقة -*

...لوجيا والبيولوجيا والوراثة وغيرها ووالنفس واللغة والانترب  

.هي بوتقة تنصهر فيها مختلف العلوم فعلوم التربيةإذن         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

تتوافق مع فلسفة ؛ الغرض منها إكساب الفرد سلوكات ومعارف وقيما هادفةو مقصودة ومنظمة التربية هي عملية  -*

.وخصوصياته وثوابتهالمجتمع   

 

 تعريف التربية:

 

التربية: علوم  

تتوافق مع ؛ الغرض منها إكساب الفرد سلوكات ومعارف وقيما هادفةو مقصودة ومنظمة التربية هي عملية  -* 

.وخصوصياته وثوابتهفلسفة المجتمع   

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ابة دستور تربوي.ثيعتمد على الميثاق الوطني للتربية والتكوين الذي يعتبر بم كان المنهاج التربوي -*  

جاء الكتاب الأبيض لأجرأة الميثاق الوطني والتدقيق في مخرجاته. -*  

للإصلاح والذي يتم تصريفه انطلاقا من مجموعة من  نتحدث اليوم عن المنهاج الجديد الذي جاء في ظل الرؤية الإستراتيجية -*

 المشاريع المندمجة.

 

 

 

 

 

 

 

   

طبيعة الحياة التي ينبغي أن 

 تفضي إليها التربية.

1 

طبيعة الإنسان نفسه المستهدف 

 .بالتربية

2 

طبيعة المجتمع، لأن التربية عملية 

 .اجتماعية

3 

 كيف نشأت نظريات التعلم؟

 

 من الظاهرة إلى العلم:

 فلسفة التربية والمنهاج المغربي:

 

فلسفة التربية هي تطبيق للتفكير الفلسفي على التربية، بمعنى التفكير العميق في التربية في كليتها والبحث في غاياتها   -*

 :وطرح تساؤلات حول

 فلسفة التربية :

 

 .ما هي الطريق التي ستسلكها الدولة للوصول إلى الغايات المنشودة

 (إنتاج مواطن صالح)



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 .هناك علاقة وطيدة بين السياسة التعليمية للدولة والتي يمثلها المنهاج وفلسفة التربية - *

 .تحدد الأسس الاجتماعية والثقافية والدينية والتاريخية التي تنبني عليها التربية - *

 .(المنهاج)جل اتخاد القرار التربوي أتساعد صناع القرار التربوي على فهم وتمحيص الواقع من  - *

 .(المواطن)تقدم تصورا عميقا عن غايات التربية وعن مواصفات المتعلم  - *

 المنهاج الجديد:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اصطلاحا: 

:تعريف المنهاج  

 
 لغة: 

.غموض الطريق الواضح الذي لا لبس فيه ولا -*  

.الطريق التي ينهجها الفرد ليصل إلى هدف معين: وعند الإغريق -*  

 

...( النظريات، البيداغوجيات، الطرائق، الوسائل)  هو خطة عامة تنظم عملية التدريس تتكون من مدخلات -*

 (.مواصفات المتعلم ، الغايات) ومخرجات

عناصر المنهاج   

فلسفة المنهاج والمنهاج:    

 

 .الرؤية الاستراتيجية للإصلاح هي أساس التغيرات الجذرية التي عرفها المنهاج -*

. والمتعلق بتطوير النموذج البيداغوجي 7التغيرات التي عرفها المنهاج يندرج معظمها ضمن المشروع المندمج رقم  -*

 (.تحسين منهاج السنوات الأربع الأولى: 1التدبير رقم )



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 نظريات التعلم

 السياق التاريخي لظهور النظرية السلوكية: -1

 .لمدرسة تيار أو توجه علمي أو فلسفي له رواد وأتباعا -*

 .التاسع عشر تزامنا مع ظهور وتطور المنهج التجريبي في العلوم ظهرت المدرسة السلوكية خلال القرن -*

 .(مبريقيالإ)تزامن ظهورها مع ظهور علم النفس التجريبي   -*

 .حاول العلماء تطبيق المنهج التجريبي في علم النفس بعدما كان التوجه الباطني سائدا  -*

 .تورندايك –واطسون  –بافلوف  –سكينر : هم رواد هذه المدرسةأمن   -*

 بلورة مفاهيم النظرية السلوكية: -2

 .قام العلماء بتجارب على الحيوان وأسقطوا نتائجها على الإنسان -*

 .توصلوا إلى نتائج تهم السلوك الحيواني وطبقوها على السلوك الإنساني -*

 (.تعديل السلوك يفضي إلى التعلم. )كان هدفهم من وراء ذلك التوصل إلى تعديل السلوك الحيواني عن طريق المثيرات -*

 .افترضوا أن تعديل سلوك الإنسان يخضع لنفس الصيرورة -*

 .تورندايك –واطسون  –بافلوف  –سكينر : هم رواد هذه المدرسةأمن  -*

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وهو . أو سكونهو كل استجابة لمثير خارجي، وهو كل ما يصدر عن الإنسان من قول أو فعل أو حركة : الســــــــــــــــــــلوك

.بالضرورة قابل للملاحظة والقياس  

  :السلوك والتعلم -3

 .التعلم تغير في سلوك الفرد -*: التعــــــــــــــــــــــلم

 .على النتيجة فقط في الحكم على حدوث التعلم التركيز  -*

 .أنتجت السلوكلا يهتم السلوكيون بالعمليات الذهنية الداخلية التي  -*

 

 .كما نشاء ونخزن فيه ما نشاء( نشحنه)اعتبار الطفل صفحة بيضاء نبرمجه -*

 .ها بالتلقين ونفرغها أثناء التقويملأأنموذج الرأس الفارغة نم -*

 .هو المالك للمعرفة والمنتج لها المتعلم سلبي ومتلقي للمعلومة فقط، والمدرس -*

 (.الدافعية السلبية) .التعلم يتم للنجاة من العقاب -*

 



 

التعزيز والعقــــــاب. -4  

 

 

 

 

 

 

السلوكية في الممارسة الصفية: -5  

 مثال عملي:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اعتبار الطفل صفحة بيضاء، نبرمجه كما نشاء ونخزن فيه ما  -*

 .نشاء
 .التركيز على التكرار والحفظ والاستظهار والتلقي -*

وجه السلوكية أوجه من QCM ختيار من متعدد اختبارات الا -* .أثناء التقويمأنموذج الرأس الفارغة نملأها بالتلقين ونفرغها  -*

 .إذا لم ترفق بالتعليل

المتعلم سلبي ومتلقي للمعلومة فقط، والمدرس هو المالك  -*

 .للمعرفة والمنتج لها
دافع  /الخوف من العقاب يدفع الأطفال للإقبال على المدرسة -*

 . سلبي

الحكم على النتيجة فقط دون الاهتمام بالعمليات الذهنية  -* (.الدافعية السلبية) .من العقابالتعلم يتم للنجاة  -*

 .المنتجة للسلوك

أحسب الواجب عليه إخراجه . درهم للغرام 350إذا علمت أن ثمن الذهب هو . درهم 29750بقرة و 27من الإبل و 8يملك سمير 

 .من الزكاة

 .يمكن أن نجري تجارب على الحيوان ونطبق نتائجها على الإنسان نظرا لاختلاف الظاهرة الحيوانية عن الظاهرة الإنسانيةلا 

نهاية النظرية السلوكية - 3  

صعوبة التواصل مع الحيوان وبالتالي 

 .نحكم عليه من خلال الظاهر

يمكننا التواصل مع الإنسان ومعرفة دواخله 

 .دون الحاجة إلى دراسة السلوك

لأنه لا يعبر السلوك دائما عن دواخل الإنسان 

 .قد لا يبدي ما يضمر



 

 

 

 

مفاهيم تحيل على السلوكية: -7  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

*  ـزالتعزيــــــ*      ةالاستجــــاب    *   ــرـيــالمث   * ـوكالسلـــــ 

  صفحة بيضاءن * الشح  *  التلقين*   ـظالحفـ  * التكرار*   ــــــابالعقـ

*      مركزية الأستاذ*   التركيز على المحتوى*   الرأس الفارغة   *

 سلبية التلميذ

 

 .تغييبها للعقل البشري وتركيزها على الملاحظ والملموس القابل للقياس -*

 .على مستوى الصف تركز على التكرار والحفظ والاستظهار دون الفهم -*

كالرياضة، والأعمال . حركية التعلم في شموليته وتصلح بدرجة كبيرة في تفسير التعلمات الحس عجز السلوكية على تفسير -*

 ...اليدوية، السياقة



 

 

 ........................................................................................................ لنظرية الجشطلتيةا

 

 

 

 

 

 

 

 

 مفهوم الجشطلت:

 .وظيفيةالكل المترابط الأجزاء التي تربط بينها علاقات : كلمة ألمانية يقصد بها -*

 .كل عنصر أو جزء من الجشطلت له وظيفته التي تتطلبها طبيعة الكل -*

 .فته خارج الجشطلت ولا يمكن للجشطلت أن يؤدي وظائفه دون أحد عناصرهيلا يمكن لأي عنصر أن يقوم بوظ -*

 أمثلة ملموسة عن الجشطلت:

  

 

 

 

 

 

 

 

 تمهيد: 

: 

 

 (.الشكلي-الكلي النفس علم) بألمانيا الدماغ حول أجريت التي الدراسات نتائج من استفادت -* 

 .التفاصيل في تدريجيا يغوص ثم بداية، كليتها في الأشياء يتمثل الإنسان دماغ كون من انطلقت -*

 -فريتمر ماكس: المدرسة هذه رواد أهم من -*

 

 :الجشطلتية عن خاطئة فكارأ

 (.الجزء إلى الكل من: )عبارة في والفلسفية الفكرية بحمولتها الجشطلتية النظرية اختزال -* 

 .للتدريس  كطريقة  الاستنباط وبين التعلم تفسر كنظرية  الجشطلتية بين الخلط  -*



 

 

 

 

 

 

 

 

:الجشطلت عن ملموسة أمثلة  

 

 

 

 

 

 

 

 .منفصلة الموقف عناصر أو أجزاء إدراك نتيجة وليس للموقف الكلي الإدراك نتيجة التعلم يحدث -

 

 التعلمي الموقف عناصر تنظيم وإعادة فهم طريق عن الوضوح مرحلة إلى( الاستبصار قبل) الغموض مرجلة من انتقال هو التعلم -*

 

 

 

 

 

أ14512

 المحقق الميكانيكي

و الإدراك الفجائي للحل.ه  

 تطبيقات الجشطلت في التدريس:

 تعريف الاستبصار 

 .حدوث الفهم والتعلم عن طريق إدراك العلاقات بين الأجزاء وإعادة تنظيم عناصر الموقف التعلمي -*

     التعلم بالاستبصار:

: 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

          

 

 

 

 

 

 

 

 

 الإدراك

 .حوله تصور وبناء الخارجي العالم لفهم الدماغ بها يقوم عملية هو -*

 .الخارجي العالم من التقاطه يتم لما وتفسير وانتقال استقبال عملية -* 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

                             ---------------------------------------------------------- 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وضعية في التربية التشكيليةدراسة 

أصفر؛ قٌم بتلوين الرسم التالي بالأخضر. –بنفسجي  –برتقالي  –أزرق  –التالية: أحمر باستعمال الألوان   

 ن* التلوي الحصول على الأخضر.* المطلوب: 

 .البنائية من أهم نظريات القرن العشرين*  

تسمى أيضا نظرية النمو المعرفي أو النضج  * 

 .المعرفي

وهو فيلسوف جون بياجي صاحب النظرية هو  * 

 .وعالم نفس سويسري

 .ظهرت على أنقاض النظرية السلوكية * 

تركز على المتعلم كفاعل أساسي في بناء معرفته *  

 .الخاصة

 النظرية البنائية:

  ائي:نلنموذج البا

 

 مفهوم التعلم عند البنائيين:

 .عمليتي الاستيعاب والمواءمةالتعلم نشاط فردي داخلي يحاول المتعلم من خلاله فهم الواقع والتكيف معه عن طريق  -* 

 .التعلم نفي للاضطراب الذي تحدثه الوضعية المشكلة -*

 :ةالبنائي النظرية بعض مبادئ

الوضعية المشكلة ضرورية لبناء التعلمات، حيث يبني المتعلم معرفته على أفضل وجه عندما يواجه بموقف أو مهمة أو مشكلة  -*  

 .حقيقية

 .(الصراع بين السابق والجديد. )خبرته الجديدة انطلاقا من مكتسباته السابقةيبني المتعلم  -*

 .الخطأ شرط للتعلم، فهو فرصة أو موقف من خلاله تجاوزه يتم بناء المعرفة التي نعتبرها صحيحة -*



 

قارنة بين السلوكية والبنائيةم  

 

 

 

 

 :البنائية أقوال في

 ) سان أوغستين(.الله يفهم العالم بشكل مطلق لأنه هو الذي خلقه.        )حكمة صينية(.لا تعطين سمكة ولكن علمني كيف أصطادها.  

 مراحل النمو عند بياجيه:

رتباطا بالنموذج البنائي الذي تقدمه النظرية البنائية، فإن النضج المعرفي لا يتم إلا من خلال وضعيات مختارة يشترط فيها أن تلائم ا   

 .علمحركي والإدراكي للمت - المستوى العمري والحس

 :قسم بياجي مراحل النضج المعرفي إلى أربعة   

 .ما قبل العملياتمرحلة                              .حركية - المرحلة الحس                               

 المجردة.مرحلة العمليات                   .الواقعية / مرحلة العمليات المادية                               

 التعلم خصائصها المرحة العمرية

 .حركية -الحس 

من الولادة إلى 
 سنتين

اكتشاف العالم الخارجي والتواصل معه عن  -*
طريق الحواس )الإدراك الحسي( والمناولات 

 .اليدوية

 .يتعلم التمييز بين الأشخاص والأشياء -*

شياء لتحرك تحو هدف معين والإمساك بالأا -*
 .الأصواتوتقليد 

التآزر السمعي البصري: الإمساك بالأشياء  -*
 التي يراها والالتفات نحو الأشخاص والأشياء.

استثارة الحواس من خلال تزيين غرفهم بالصور والألعاب   -*
 .والأشكال الملونة

 .ملاحظة اهتماماتهم وتفاعلاتهم مع المعروضات الجذابة -*

مثل تعابير الوجه إعطاؤهم الفرصة لمحاكاة الأشياء   -*
 .والابتسامات وغيرها

 .الحديث معه كما لو كان بفهم ما تقول  -*

 تنويع الأصوات التي تلتقطها أذن الطفل. -*

 الأستاذ أ الأستاذ ب

سيقدم لهم الأصباغ المذكورة ويتركهم يقومون بخلط  -*

 الأصباغ ليجدوا اللون الأخضر.

سيتوصلون بأنفسهم إلى أن الأخضر هو خليط بين  -*

 الأصفر والأزرق.

 هيا لونوا.

بتوظيف الإلقاء سيصرح لهم مباشرة:  -*  

صفر والأزرق. نحصل على الأخضر بمزج الأ  

أو سيسألهم سؤالا: كيف نحصل على اللون الاخضر؟  -*

   وستتنوع أجوبة التلاميذ. )المحاولة والخطأ(.

 هيا لونوا                                        

 

الأستاذ موجه منشط فقط.. -*  

التلميذ هو المركز والباني للمعرفة. -*  

الأستاذ صاحب المعرفة. -*  

التلميذ يقدم احتمالات فقط. -*  



 

 .ما قبل العمليات

 7إلى  2من 
 سنوات.

الطفل غير قادر على التحكم في العمليات  -*
 العقلية واستعمالها بطريقة منظمة.

هيم الراشد فقد امفاهيم الطفل تختلف عن مف -*
يطلق كلمة خروف على كل ما يمشي على 

 أربع.
يزداد النمو اللغوي ويتسع استخدام الرموز  -*

 اللغوية.
 حول الذات. زالتمرك -*

ضرورة استخدام وسائل الإيضاح عند مناقشة المفاهيم عند  -*
 الأطفال.

إتاحة الفرصة لهم للقيام بعمليات الجمع والطرح باستخدام  -*
 أو أي شيء مادي. الحصى

ستخدام الكلمات القصيرة والواضحة عند استخدام الأفعال ا -*
 والأسماء.

 تقديم النماذج الملموسة. -*
 الكلمات المبعثرة. الاهتمام بالمهارات الأساسية للقراءة وغيرها. -*

 / العمليات المادية
 .الواقعية

 
 12إلى  7من 

 سنة.

حدوث ممارسة العمليات التي تدل على  -*
 التفكير المنطقي والمنظم.

يحدث التفكير المنطقي عبر استخدام الأشياء  -*
 والموضوعات المادية والملموسة.

الانتقال من اللغة المتمركزة حول الذات إلى  -*
 لغة ذات طابع اجتماعي.

يستطيع القيام بمقارنات وترتيبات  -*
 وتصنيفات

 امين المختلفة.استخدام الأشكال والرسوم التوضيحية للمض -*
الاعتماد على التجارب والمناولات وتفحص الأشياء وكذلك  -*

 صناعتها.
 مثلة المفهومة.استخدام الأ -*
)كلمات أو جسم الإنسان  منح الفرصة للتجميع والتصنيف -*

 والحيوان(.
 تقديم مسائل تتطلب تفكيرا منطقيا وتحليليا. -*

العمليات 
 .المجردة
 

إلى  12من 

 الرشد.

يصبح الطفل قادرا على تكوين المفاهيم  -*
 والنظر للمشكلة من زوايا مختلفة.

 معالجة عدة أشياء في نفس الوقت. -*
 التفكير بطريقة مجردة. -*
يمكنه تتبع التسلسل المنطقي والتعليل بناء  -*

 على فرضيات.

 الاستمرار في استعمال وسائل الإيضاح. -*
الرأي والنقد والتعليق على  إعطاء المتعلمين الفرصة لإبداء -*

 مواقف وأحداث.
جل أدلة من فتح المجال للنقاش بين المتعلمين وتقديم الحجج والأ -*

 الإقناع.
 التوجه نحو الاستقلالية في التفكير. -*

 مفاهيم تحيل على البنائية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ----------------------------------------------------- بنائية: -النظرية السوسيو

 

 

 

 

 

 

 

 

 .يبني المتعلم كفاياته من خلال مقارنة إنجازاته مع إنجازات أقرانه -*

 (.مجتمع-متعلم-معرفة). معرفي-السياق الاجتماعي ضروري لبناء التعلمات فمن خلاله يحدث الصراع السوسيو -*

 (. منطقة النمو الوشيك)التعلم الاجتماعي يسرع وثيرة النمو ويمس -*

 

 

 بنائية-مفاهيم السوسيو

 بيداغوجيا المشروع /التعلم بالقرين  /العمل التعاوني  /العمل بالمجموعات                       

 بيداغوجيا اللعب   /م والدعم ب التقوي/  البيداغوجيا الفارقية /حل المشكلات                              

 ...العمل بالورشات /أنشطة الأندية                                                          

 النمو والتعلم 

 

 

 

 

 

 بنائية-السوسيو مبادئ

 .ة السوسيوبنائية من أهم نظريات القرن العشرينالنظري  -*

 .ظهرت لتجاوز القصور الذي عرفته النظرية البنائية  -*

 .من أهم روادها فيكوتسكي  -*

 .اهتمت بالبعد الاجتماعي في التعلم والنمو المعرفي  -*

 قصور نظرية بياجي:

: 

 

 والمواءمة الاستيعاب بعمليتي القيام عن عجزه إمكانية مراعاة دون وذاتي، فردي بشكل تعلماته يبني الطفل أن البنائية اعتبرت -* 

 ......(أم أب، زميل، أستاذ،) خارجي عنصر لتدخل وحاجته

 النمو وثيرة تسريع في الذكاء وبعد الاجتماعي البعد وأهملت الأولى بالدرجة بالسن وترتبط حتمية المعرفي النمو مراحل أن اعتبرت -*

 .المعرفي



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

....................نظرية المعرفية:  ......................................................................................ال  

 :لــــــمدخ              

التيار المعرفي هو توجه في علم النفس التربوي ويشمل عدة نظريات منها الجشطلتية والبنائية ونظرية معالجة  -*

 المعلومات.

 نظرية معالجة المعلومات يطلق عليها ايضا في الأدبيات التربوية النظرية المعرفية. -*

لمعرفة وآليات بنائها داخل الدماغ خلافا للسلوكية التي تهتم بالمظهر الخارجي للسلوك. ظهر التيار المعرفي تركز على ا -*

 كتيار معارض للتوجه السلوكي.

 روبر جانييه.و  أتنكسون شيفرن  من رواد النظرية  -*

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .تعريفها للتعلم       

           

 

 

 

           

  المعرفية. مفاهيم تحيل على النظرية            

 الذاكرة الطويلة*    الذاكرة القصيرة*      معالجة المعلومات

نظام المعرفة*     نظام المعالجة*       الإدراك الحسي  

.ى المعرفية الداخليةن  إلى الب  هو العملية التي يتم من خلالها تحويل المعلومات من البيئة الخارجية :  التعلم  

.تصور النظرية للدماغ  

.تعالج المعلومات الواردة من الوسط الخارجي( حاسوب) دماغ عبارة عن آلةال -*  

 .(input-output)يشتغل بنظام المدخلات والمخرجات -*

.هذا التصور فيه إقصاء للجوانب الانفعالية والنفسية والروحية -*  

 

 

 المعلومات تتحول....  والمقارنة والملاحظة والنقد والفهم بالقراءة المعلومة على الدماغ يشتغل عندما -* 

 .يعرفها الدماغ أصبح أي. معارف إلى

 .الموضوع على العارفة الذات نشاط هي المعرفة -*

هل المعلومات 

     هي المعارف؟



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .......................................................................................  نظرية الذكاءات المتعددة.

 تمهيد:               

 .تحدثت نظريات التعلم عن الذكاء كعامل مهم في بناء التعلمات وحل المشكلات ومعالجة الوضعيات -*

 .نظرتها للذكاء كانت محدودة وضيقة جدا -*

 .لذكاءبتقديم تصور جديد ل 1993سنة Haward Gardnerقام عالم النفس   -*

 مفهوم الذكاء              

 

 

 

 النظرية التقليدية للذكاء.             

 .يختلف الذكاء من شخص لآخر -*

 .وعلى ضوئها يصنف حسب درجات الذكاء بنسب مئوية IQ ياس هذه القدرة يتم القيام باختباراتلق -*

(.المعجم الوسيط.  )قدرة على التحليل والتركيب والتمييز والاختيار وعلى التكيف إزاء المواقف المختلفة -*  

(معجم التربية للخولي. )القدرة على التكيف السريع مع وضع مستجد -*  

.وازن وحل المشكلاتقدرة على التكيف مع المتغيرات لتحقيق الت :الذكــــــــاء -*  

 



 

 ....حركية والذاتية-الاجتماعية والحس هذه الاختبارات تهتم عادة بالجوانب المنطقية وتغفل القدرات -*

   .هناك أشخاص لا يجدون ما يناسب قدراتهم في اختبارات الذكاء التقليدية -*

 .نظرية الذكاءات المتعددةظهور           

لاحظ كاردنر أن العديد من الأشخاص لهم قدرات خارقة لكنهم يحصلون في اختبارات الذكاء على درجات متدنية  -*

 فون بالأغبياءفيوص  

  .هذه الظاهرة جعلت كاردنر يبحث من جديد في ماهية الذكاء وتجلياته -*

 :النتيجة 

       

     أهم أفكار النظرية.          

     

     

 .أنواع الذكاءات       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

....كات الذهنية والحسية والحركيةقدم تصورا تعدديا للذكاء يشمل كافة القدرات والمل    

 

 نسان ذكاء  يمتلك الإلا 

ا بل هناك عدة واحد  

 .نواع من الذكاءاتأ

 

تختلف الذكاءات في 

نموها عند الفرد نفسه 

.وبين الأفراد  

 

 الذكاءات قياس يمكن
 التي والقدرات المتعددة

نوع كل وراء تقف  

يمكن أن يمتلك الشخص 

.أكثر من ذكاء  



 

 

 

 

 

 

 

 

      الذكاء والتعلم.          

 .التعلمات لا بد أن يأخذ الذكاء بعين الاعتباردعم  /تقويم /التخطيط لبناء -*

 .ءات مرجع أساسي للبيداغوجية الفارقيةانظرية الذك -*

 . وفرصة لإبراز قدراته الايجب تنويع الأنشطة وإعطاء كل متعلم مج -*

 .(م قدرتها على التسلقعدلا تلام السمكة على )                     

  .ينفرد بها التيعلم من تحقيق ذاته والتميز في الجوانب عليمية تمكن كل متتخلق بيئة  -*

 .الاهتمام بالذكاءات المتعددة يخدم التوجيه التربوي بشكل كبير -*

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 .……………………………………………….….…خلاصات   .……………………………………………………

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حاولت كل نظرية أن تقدم تصورها للتعلم وآليات حدوثه معتمدة على التطورات التي يعرفها علم النفس التربوي والعلوم  -*

 .الإنسانية بشكل عام

 .كل نظرية إلا ويشوبها عيوب وثغرات تبنى عليها نظريات أخرى -*

 .ارسات الصفية بيداغوجيا وديداكتيكيامه النظريات تعتبر مرجعا للمهذ -*

 .الإلمام بالجوانب النظرية من شأنه تجويد الممارسات الصفية وضبطها وفهم آليات بناء المعرفة واشتغال الدماغ

 .نظريات التعلم ليست ترفا معرفيا، بل بناء المعرفة التربوية للأطر التربوية -*

 والقاضي . آليات اشتغال أجهزة الجسمبمكنه معالجة المرضى دون الإلمام الطبيب لا ي -*

يمكنه إتقان عمله دون التمكن من  كذلك الشأن بالنسبة للأستاذ، لا. لا يمكنه معالجة القضايا دون إلمام بالقوانين ومستجداتها

 .علوم التربية ومستجداتها



 

 

  تمهيد        

 

 

 

 

  تعريف البيداغوجيا        

 

 

 

 

 

 

 

 

 ةالوظيفيالبيداغوجيا             

 

 

 

 

 

  

 

 مدخل لدراسة البيداغوجيات

ب النظرية، تحضى البيداغوجيات بمكانة مهمة في المنهاج المغربي والمقاربة بالكفايات حيث تعنى إضافة إلى الجوان -*

 .بالجوانب التطبيقية والممارسات الضرورية لأجرأة الفعل التربوي

لتعلم داخل فإذا كانت البيداغوجيات تهتم بقوانين حدوث التعلم، فالبيداغوجيات تعنى بالإجراءات العملية الكفيلة بتحقيق ا -*

 .الفصل أو خارجه

تستفيد البيداغوجيات من التراكم النظري في علوم التربية، فهي تستمد من علم النفس التربوي وسوسيولوجيا التربية  -*

 .والتكنولوجيا الحديثة في التدريس

هي الممارسات والإجراءات والأنشطة التي تهدف إلى قيادة  -*

هدف معين، وقد تم  ونح الطفل ومصاحبته وتربيته وتوجيهه

.تصنيف هذه الممارسات إلى مجموعة من البيداغوجيات حا 
لا
ط
ص
 ا

:وبذلك فنحن نستثني منها. هي البيداغوجيات المتمركزة حول المتعلم في كافة أبعاده -*  

.بيداغوجيا الأهداف –بيداغوجيا المحتوى   

.أيضا تنمي الاستقلالية وتتيح الفرصة للتعلم الذاتي والتعاوني -*  

.تعطي للتعلمات معنى لكونها تنطلق من الواقع من أجل التكيف معه وفهمه -*  

.تفاوضية وتعاقدية مع المتعلم -*  

.تعطي للعب والخطأ والمشاريع أهمية كبرى في بناء التعلمات -*  

.تتخذ من التقويم والدعم عمليتين لقياس درجة التحكم والتدخل والمعالجة -*  



 

  ة التي تبناها النظام التربوي المغربي:الوظيفيالبيداغوجيا 

   *    حل المشكلاتبيداغوجيا    *   بيداغوجيا اللعـــــب    *     بيداغوجيا المشروع    *   بيداغوجيا التعاقد

بيداغوجيا التقويم والدعم أ  * اغوجيا الخطبيد        البيداغوجيا الفارقية  

      ما يرتبط بالبيداغوجيات            

 

 

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يداغوجيات الوظيفية، توجد العديد من المواضيع البيداغوجية التي تعنى بالممارسة الصفية إضافة إلى الب -*

:لكن بعضها لا يصنفها المنهاج المغربي كبيداغوجيات  

 (.بيداغوجيا التنشيط. )التنشيط التربوي  .1
 (.بيداغوجيا التواصل. )التواصل الصفي .2
 .دينامية الجماعة .3
 .طرائــــــق التعلم .4
 .سطرائق التدري .5



 

 

د بين المدرس تم اختيار هذه البيداغوجيا في المقام الأول لأن أي ممارسة تربوية لا يمكن أن تحقق أهدافها دون تعاق -*

 .والمتعلم

التعاقد البيداغوجي منبثق من المجال التشريعي والإداري ثم انتقل إلى الحقل التربوي نظرا لإيجابياته ودوره في تنظيم  -*

 .العلاقة بين المتعلم

 تعريف التعاقد 

 

 

 

 بادئ التعاقدم 

 

 

 

 هداف التعاقد وأدوارهأ 

 .تحزيز التواصل الصفي -* .علمبناء علاقة جيدة بين المدرس والمت -*

وعدم إيجاد حلول لمجموعة من المشاكل الصفية كالشغب  -* .إحساس المتعلم بقيمته عندما نجعله طرفا ونتفاوض معه -*

 .الانضباط وصعوبات التعلم

 . تنمية مجموعة من السلوكات الإيجابية كالثقة في النفس والمسؤولية والمبادرة والمشتركة والالتزام -*
 (.البناء السليم لشخصية الطفل)

 تطبيقات التعاقد في الممارسة الصفية. 

 

 

 

 

 

 

 1 بيداغوجيا التعاقد  

.التعاقد اتفاق متفاوض حوله بين طرفين أو أكثر، ويلتزم فيه كل طرف بواجباته بما يضمن للطرف الآخر حقوقه :لغة *  

 .هو تنظيم لوضعيات التعلم عن طريق اتفاق متفاوض حوله بين المدرس والمتعلمين بهدف الوصول لهدف تربوي معين  :اصطلاحا *

 الحرية -*

حرية القبول والرفض  -*

.والاقتراح دون إكراه  

 التفاوض -*

 
يتم التفاوض والاتفاق  -*

حول محتوى التعاقد بين 

.طرفيه  

 

 الالتزام -*

 
على كل طرف الالتزام   -*

ببنود التعاقد المتفاوض 

 .حولها

على كل طرف الالتزام   -*

بالانخراط دون الاتكال على 

 .الآخر

 المسؤولية -*

 

يدــــــتمه  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 يدتمه 

 .تعتبر المشاريع مجالا تطبيقيا وإجرائيا بامتياز  -*

مناولات ال. )إلى أن المجال التطبيقي أفضل وأنسب لتعلم الأطفال( جون ديوي –فريني )توصل الباحثون في التربية   -*

 .(والاحتكاك بالواقع

 .كما انتبهوا إلى النتائج الجيدة التي تحققها المشاريع في المجال الصناعي والحرفي  -*

 .قاموا بنقل العمل بالمشاريع إلى المجال التربوي -*

 تعريف المشروع 

 

 

 

 صائصهاخ 

 .واقعية لأنها تنطلق من الحاجيات الحقيقية للمتعلمين والصف الدراسي  -*

 .(المقاربة التشاركية)يبني المشروع البيداغوجي وتحدد أهدافه بتعاقد بين المدرس والمتعلمين   -*

 .تستهدف تحقيق التعلم انطلاقا من المشاريع  -*

 .المشروع التربوي وضعية إدماجية مركبة تتطلب تعبئة الموارد وتساهم في بناء الكفاية  -*

 ...ي ويبقى دور المدرس مقتصرا على الاشراف والتوجيهالمتعلم مركز المشروع البيداغوج  -*

 (.داخل الفصل وخارجه) تستثمر كافة أوقات الزمن المدرسي  -*

 اههدافــــأ 

 .تحقيق التعلم وبناء الكفايات انطلاقا من أنشطة تطبيقية ملموسة -* 

 .العامةالربط بين الحياة المدرسية ومحيط المتعلم تأهيلا له للاندماج في الحياة  -*

 .إعطاء الفرصة للمتعلمين للتفاعل والتفاوض فيما بينهم  -*

 ...التعلم الذاتي - حل المشكلات - التنظيم -التخطيط: تنمية الكفايات المستعرضة  -*

 .المسؤولية - المبادرة -الثقة. تنمية مختلف جوانب شخصية المتعلم -*

 .أجرأة التفريق البيداغوجي -*

 عراحل إنجاز المشروم 

 

 

 

  
المشروعبيداغوجيا   2 

المشروع خطة عمل تتضمن مجموعة من العمليات المتفاوض حولها والمضبوطة زمنيا   -*

 .والموجهة لتحقيق هدف معين
 لغة

هي توجه بيداغوجي يهدف إلى الوصول بالمتعلمين إلى أهداف معينة عن طريق إشراكهم في  -*

 .ة ملموسة وتفضي إلى إنتاج ملموسمشاريع حقيقة تنطلق من مشاكل صفي
 اصطلاحا



 

 

  

 ..تشخيص الوضعية وتحديد الأولويات والحاجيات -*

 .تحديد الأهداف -*

 (.مادية –بشرية )تحديد وضبط الموارد والمتطلبات  -*

 .التخطيط للأنشطة وتدبيرها الزمني والمكاني -*

 .وضع معايير ومؤشرات التقويم -*

 (.المجموعات  –الأفراد ) توزيع الأدوار  -*

 .مشروع كتابيا بشكل مفصل أو مختصر على شكل بطاقة تقنيةصياغة ال -*

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 المشروع التربوي بيق طتجالات م 

 

 

 

  

 

 

 

الحرص على اتباع خطة العمل  -*

على مستوى الزمن والفضاء 

.والأنشطة والأدوار  

: الحضور المكثف للتقويم التكويني -*

مدى تحقق الأهداف  –معالجة الأخطاء 

التدخل من أجل التوجيه  –الجزئية 

.والدعم  

.انجاز الأنشطة والمهام -*  

قديم المنتوج النهائي حسب شكل العمل: فردي / ثنائي / جماعي.ت -*  

تقويم المعارف والكفايات المكتسبة. -*  

الوقوف على مكامن القوة في المشروع ومكامن الضعف لتجاوزها مستقبلا. -*  

إعطاء الفرصة للمتعلمين لتقييم إنتاجاتهم. ) التقويم الذاتي(. -*  

لأخطاء.التعديل والضبط وتدارك ا -*  

الدعم التربوي. -* النهوض بفضاء الفصل والمؤسسة. -*   

إعداد ركن المعلوميات )حواسيب؛ لوحات لمسية...(. -*  

مشاريع التحدي )تحدي القراءة؛ تحدي الحساب...(. -*  

إنتاج الوسائل التعليمية/ المعامل التربوية. -*  

تحف؛ الأركان التربوية.إعداد مجلة القسم أو المؤسسة؛ مكتبة؛ م -*  

مشاريع الوحدات الدراسية )الأسرة؛ البيئة؛ الألعاب...(. -*  



 

 المشروع البيداغوجي في المنهاج الدراسي المغربي

 

 

 

 

 

 

  تربويةع اليراالمشأنواع 

 

 

 

 

 

 

 

 أمثلة صفية ملموســـــة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

غياب تام للمشاريع البيداغوجية في البرامج  -* 

الدراسية باستثناء بعد المشاريع البسيطة في التربية 

 التشكيلية.

المشاريع المنجزة اجتهادات فقط. -*  

يع.إشكالية عدم وجود حيز زمني لإنجاز المشار -*  

أصبح المشروع مقررا في البرامج في كافة مستويات  -* 

 السلك الابتدائي )حصة أسبوعيا(.

ارتباط المشاريع بموضوع الوحدات الدراسية. -*  

يمكن تخصيص زمن الأنشطة الموازية لإنجازها.-*  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :مثال مشروع تربوي

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 يدـــــــــتمه

 

 

 

 تعريف اللعب 

 

 تعريف اللعب البيداغوجي 

 

 

 :وبالتالي يمكننا القول بأنه ليست جميع الألعاب بيداغوجيا ولتكون كذلك يشترط فيها يلي 

  .(جيةضرورة وجود أهداف بيداغو. )استهداف تعلمات محددة -*

 .يجعل الطفل مركزا بحيث يحترم قدراته البدنية والذهنية ويراعي ميولاته ورغباته -*

 .يحقق التعلم الممتع -*

 .مؤطر من طرف المربي -*

 وأدواره ههدافأ 

 .اء علاقة جيدة بين المدرس والمتعلمبن-*

 .إحساس المتعلم بقيمته عندما نجعله طرفا ونتفاوض معه -*

البناء السليم لشخصية . )ة من السلوكات الإيجابية كالثقة في النفس والمسؤولية والمبادرة والمشتركة والالتزامتنمية مجموع  -*

 .(الطفل

 .زيز التواصل الصفيعت -*

 .يجاد حلول لمجموعة من المشاكل الصفية كالشغب وعدم الانضباط وصعوبات التعلمإ -*

 

 

 

 

 

 

 

.ويحقق المتعة لممارسيه( متعاقد عليها) وإرادي تحكمه قوانين متفق حولها هو نشاط حر  -*  

 .معينة هو نشاط تربوي ممتع يحكمه مجموعة من القوانين ويستهدف تحقيق تعلمات معينة أو أهداف تربوية  -

ارسة صفية مقصودة ومنظمة تجعل من اللعب أداة لتحقيق أهداف مم إذن فاللعب البيداغوجي

 .تربوية
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.حياة الطفل، لذا فإن الباحثين التربويين فكروا في جعله مدخلا وأداة لتحقيق مجموعة من التعلماتللعب أهمية كبرى في  -*  

.عوض حرمان الطفل من اللعب من أجل الدراسة، لماذا لا نسخر اللعب خدمة للتعلم: بمعنى آخر -*  

مع  ويتحقق هذا كله. النفسية والاجتماعيةحركية و-التعلم الجيد هو المقترن بالرغبة والمتعة ويلبي حاجيات المتعلم الحس -*

.اللعب  

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 مهيدت

 .الخطأ منذ القدم ذنبا لا يغتفر وفعلا سلبيا يستحق العقاب ومؤشرا على الفشل الدراسي اعتبر -*

 .انعكس هذا التصور على الممارسات البيداغوجية التقليدية -*

 .بناء المعارفخلال القرن العشرين مع التطور الذي عرفته فلسفة المعرفة مع باشلار، تغيرت النظرة إلى الخطأ وأصبح أساسا ل -*

كاستراتيجية لبناء  أت التعليم والتعلم ينظر إلى الخطوهي تصور ممنهج لعمليا: ظهر توجه بيداغوجي يرتبط بالخطأ، بيداغوجيا الخطأ -*

 .المعرفة

 .الخطأ بين التصور التقليدي والحديث

 

 

 

 

 

 تعريف بيداغوجيا الخطأ.

 

 

 مصادر الخطأ. 
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 التصور الحديث التصور التقليدي

.      استجابة غير ملائمة للمثير -*  

.غير مقبول ومعرقل لعملية التعلم -*   

.  خلل في إنجاز المهام المطلوبة -*  

.يجب القضاء عليه وإبعاد المتعلم عنه -*  

؛ لأنه نتج عن اشتغال (ليس غياب معرفة) ج إلى تصويب الخطأ معرفة تحتا -*

 .الدماغ على محتوى

 .(متعلم أخطأ خير من متعلم ساكت. )مؤشر على النشاط الذهني للمتعلم -*

 .دراسته وتحليله تساعد على التعلم -*

 .تشجيع المتعلم على الخطأ إجراء بيداغوجي صائب -*

 

 



 

 

 

 

 

 

 للخلط بين المفاهيم:تفاديا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

كتيكية  المعالجة البيداغوجية والديدا

 

 

 

 

 

يكون غير منتظم ومؤقت راجع إلى عوامل  -*

؛ عدم  ؛ السهو التعبك فيزيولوجية ونفسية بالأساس

 ؛ الخوف...(. الانتباه

 الخطأ

 مثال
قد يخطئ المتعلم إذا كان في حالة 

 سهو أو عدم انتباه.

يتميز بالانتظام والتكرار ويحدث نتيجة تفاعل المتعلم  -*

عطيات جديدة غير متحكم فيها. )عدم بتمثلاته مع م

 التمكن(.

 الغلط

 مثال
أن يتكرر عدم معرفة المتعلم لموضع 

 سجود السهو في الصلاة.

يكون غير منتظم ومؤقت راجع إلى عوامل  -*

؛ عدم  ؛ السهو التعبك فيزيولوجية ونفسية بالأساس

 ؛ الخوف...(. الانتباه

 الخطأ

 مثال
ن في حالة قد يخطئ المتعلم إذا كا

 سهو أو عدم انتباه.

التمثلات أفكار مسبقة يكونها الشخص حول ظاهرة دون  -*

 .تلقي تعليم مقصود ومنظم حولها

 .قد تكون هذه الأفكار صحيحة وقد تكون خاطئة

 .التمثل الخاطئ يرتبط أساسا بالعائق الإبستيمولوجي

 الخطأ تمثل بينما التمثل ليس بالضرورة خطأ.

 التمثل

 لغلطاخطأ ولا 

 

 لتمثلاخطأ ولا 

 



 

كتيكية للخطأ  المعالجة البيداغوجية والديدا

كتيكية /البيداغوجية للخطأ وفق المراحل الثلاث الآتية:  تتم المعالجة الديدا

 رصد الخطأ

 .ريغ النتائجيتم رصد الخطأ عن طريق الملاحظة أو الروائز أو شبكات لتف  -*

 .التركيز على الأخطاء المنتظمة والمتكررة -*

 إشعار المتعلم بوجود الخطأ وعدم تجاهله. -*

 تحليل الخطأ
 تصنيف الأخطاء حسب مصادرها. -*

 التعرف على مكامن الخلل من أجل التدخل. -*

 معالجة الخطأ
 ستاذ   أن يدرك المتعلم مكمن الخلل ويعمل على معالجته بتوجيه من الأ -*

 وبمساعدة الأقران. ) أنشطة المعالجة(.    

 المعالجة البيداغوجيا للخطأ.

 

 

 

 

 

 

  

 المعالجة البيداغوجيا للخطأ.

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لاتحل المشكبيداغوجيا     / 
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 :يساهم التقويم في ترسيخ القيم التالية  -* -*

 .المصداقية والموضوعية وتجنب الأحكام المسبقة التي قد تؤدي إلى قرارات جائرة :العدل

 .تكافؤ الفرص وعدم التمييز :المساواة

 .ستحضار الفروقات الفردية وملاءمة التقويم لمستوى المتعلمينا :الإنصاف

 

 

 هيدمت 

يكتسي التقويم أهمية بالغة في كافة المناهج الدراسية، فعن طريقه نستطيع الوقوف على درجة تحقق الأهداف ومدى فعالية  -*  

 .كما يمكننا من ضبط مواطن الضعف والقوة. المنهاج الدراسي

ار في آلية تطويره وجعله أكثر مصداقية ومواكبة للتطورات التي تعرفها علوم هذه الأهمية جعلت خبراء التربية يبحثون باستمر -*

 .التربية

 .ومن أمثلة ما يعرفه التقويم من تطور ظهرت أنظمة التقويم الرقمي -*

 
 عريف التقويمت 

  

  

تعلم بهدف هو سيرورة منهجية تهدف إلى تقدير المردودية والحكم على مدى نجاح الأنشطة وتشخيص الصعوبات التي تعيق ال -*

 .اتخاذ القرار والتدخل للإصلاح

قويم وعلاقته تلا 

 بالقيم

  

  

 التقويم التشخيصي -1

 القيمب 

  

  

 .تعرف مستوى المتعلمين قبل الشروع في الأنشطة التعليمية التعلمية من خلال تشخيص المكتسبات اللازمة لتعلم جديد -*

 .قد يكون في بداية الموسم أو الأسدس أو الوحدة أو الدرس أو الحصة -*

 .لاجي وقد يكون عاما أو خاصايعقبه دائما دعم ع -*

 ...قيمي –مهاري  –منهجي  –معرفي : روائز تستهدف مختلف الجوانب : أدواته -*

 

 .يطلق عليه أيضا التقويم الجزئي أو المرحلي ويتخلل الدرس أو الحصة أو المرحلة -*

ي حينه لمعرفة مواطن القوة لتعزيزها والوقوف على مواطن الضعف يتخلل عملية التدريس بهدف تصحيح مسار التعلم ف -  *

 .لمعالجتها

 .يساهم في تحديد درجة مواكبة المتعلم للدرس  -*

 (.رصدا وتحليلا ومعالجة: معالجة الخطأ.)ضرورة استثمار الأخطاء في هذا النوع من التقويم  -*

 كوينيالتقويم الت -2

 القيمب 

  

  

 الإجماليالتقويم  -3

 القيمب 

  

  

 .م أو النهائي أو الجزائييطلق عليه أيضا التقوي -*

 .يكون في نهاية سلك أو سنة دراسية أو أسدس أو درس أو حصة -*

 .الوقوف على النتائج النهائية المرتبطة بتعلم أو كفاية معينة -*

 ....(الدعم  –التكرار   -الانتقال : )الحكم على مستوى المتعلمين واتخاذ القرار البيداغوجي -*

 .الامتحانات الإشهادية –قبة المستمرة المرا: من تجلياته  -*



 

 أدوات التقويم

           

 

 

 

 

            

 

 

 

             

 

 

 

 

 التقويممراحل 

   

 

 

 

 

 

أسئلة مفتوحة يكون جوابها عبارة عن مقال. -*  

تصلح لقياس القدرة على التعبير الكتابي والتحليل  -*

 والتركيب والحجاج وإبداء الرأي.

 الأسئلة المقالية  -*

أسئلة مغلقة لا تحتمل أكثر من جواب. -*  

أسئلة متعددة الاختيار. -*  

أسئلة التصويب )صحيح أو خطأ(. -*  

أسئلة المطابقة. -*  

..(-جملة  –أسئلة الإكمـــال )كلمة  -*  

 الأسئلة الموضوعية  -*

 يطلب من المتعلم في كثير كمن الأحيان القيام أداء معين: -*

 محاكاة دور معين. -*                 حركي. –نشاط حس  -*              تمرين رياضي. -*        

 سلوك معين ) الجانب القيمي(. -*                    إنجاز عمل يدوي.  -*                انجاز تجربة. -*        

 

درجة التحقق -2معايير ومؤشرات            -1تتكون من عنصرين:          

 

وضعيات تقويمية تقيس تلك الكفايات. -*  

 La mesure القياس أ

 L’interprétation )التأويل( التقييم

 الأسئلة

  

  

 أداءات عملية

  

 شبكات قياس التعلمات

 الوضعيات

 :التركيب ...( إلى كم عددي –الإدماج  –لتحليل  –تحويل العناصر المقاسة )الفهم  -*

 70نسبة التمكن:  %                  17/20أمثلة :          نقطة 

 نة.يكون عن طريق روائز وأسئلة تخضع لسلالم تنقيط معي

 تأويل نتيجة القياس والحكم عليها : إعطاء حكم قيمة  -*

 ضعيف.... –مستوى هزيل  –% : غير متحكم 15ممتاز ...       –متمكن  –: متحكم  17/20



 

 

           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

.10الإعدادي  5الابتدائي : مقارنة نتيجة القياس مع عتبة محددة سلفا -*  

معدل القسم : مثال(. معدل القسم) مقارنة نتيجة القياس بمعيار مستخرج من جماعة القسم -*

(.غير متحكم)أقل منه  6,12  

 :ميالتأويل التحك

 :التأويل المعياري

 la décision القرار البيداغوجي 

 جدول  توضيحي لمراحل التقويم

 درجات التحكم

 ....مضامين والطرائقإعادة النظر في ال –الدعم  –التكرار  –الانتقال : الإجراءات المزمع اتخاذها :اتخاذ القرار  -*

 

 تم التركيز في حصص الدعم العلاجي على فئة غير المتحكميني



 

 قالتوثي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ---------------------------------------------------------------  والتقويم صنافة بلوم

 سياق ظهورها

 

 

 

 

ل فيها في وضع بلوم تصنيفه للأهداف بناء على أسس ذهنية ومعرفية واجتماعية ووجدانية...، فص   -*

 كتابه )صنافة الأهداف التربوية(.

  

 

 

 

 

 

 التراتبية والاحتواء

 

 

 

 

 

 

 

 

 .الأهداف مرتبة من البسيط إلى المركب  -*

 :تصنف الأهداف إلى نوعين  -*

 .مراقي دنيا تتطلب عملا ذهنيا أدنى 

 .مراقي عليا تتطلب عملا ذهنيا دقيقا

 :يخضع هذا التصنيف لمبدأين أساسيين  -*

  على المركبالتراتبية أي من البسيط. 

 الاحتواء فكل مرقى أعلى يحتوي بالضرورة المرقى الأدنى                      . 

 . (1999-1913) هو بنيامين بلوم عالم نفس أمريكي  -*

ز على الحفظ والاسترجاع وأخرى لاحظ أن الاختبارات التي يجتازها الطلاب تتنوع من حيث الأسئلة، حيث توجد أسئلة ترك  -*

 .تركز على التحليل وأخرى تطبيقية في الاختبار الواحد دون وجود توازن وترتيب منطقي بينها

 .فكر في طريقة يتم من خلالها تصنيف الأسئلة حسب القدرات الذهنية المستهدفة  -*

 .وعرف هذا التصنيف بصنافة بلوم 1956قدم تصنيفه للأهداف سنة   -*

 .سياق ظهور صنافة بلوم هو سياق تقويمي                      

 

 .توزيع الأسئلة بشكل يشمل معظم الأنشطة الذهنية بالتدرج -*

 .التمكن من معرفة نقاط الضعف والقوة بدقة -*

 .لمون في كافة القدرات والعمليات الذهنيةتحقيق مبدأ الإنصاف حيث يختبر المتع -*

وبالتالي فإن كل متعلم سيجد ما يناسبه من الأسئلة وهو ما يضمن الحصول على نقط أكثر، خلافا للاختبارات التي تستهدف  -*

 .فئات معينة من المتعلمين

 همية صنافة بلومأ 

 la décision 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تجليات صنافة بلوم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ستويات المراقيم 

 la décision 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهيد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الدعمبيداغوجيا     6 

 .المدرسي الهدر إلى ثم الدراسي الفشل إلى تؤدي التي التعثرات على التغلب في بالغة أهمية للدعم أن سبق ما خلال من تبين  -*

 على يقضي مما التعلمات في حقهم من المتعلمين يحرم المطلوب البيداغوجي بالشكل الدعم أنشطة تفعيل عدم أن إلى التقارير وتشير  -*

 .الدراسي مسارهم

 .بالمنظومة للنهوض قصوى ضرورة أصبحت الدعم بيداغوجيا تقتضيه بما يةالصف الممارسة في الدعم وتنزيل أجرأة فإن لذا  -*

 :التالية للاعتبارات التعلمية التعليمية العملية في هامة مكانة البيداغوجي للدعم  -*

 .القوة ومواطن وترسيخ تعزيز  -*

 .المدرسي هدرال إلى وبالتالي الدراسي الفشل إلى غالبا تؤدي التي والتعثرات الصعوبات معالجة -*



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دعملهداف اأ 

  

 

 دعملنواع اأ 

 

 فاهيم أساسيةم 

 

 عريف الدعمت 

 التعلم ثغرات تصحيح وكذلك لديهم، القوة مواطن وتدعيم المتعلمين لدى الحاصل النقص تدارك إلى تهدف بيداغوجية استراتيجية هو -* 

 .المتوخاة والاهداف ليةالفع النتائج بين الفارق تقليص اجل من

 .للتعثرات ودقيقة تشخيصية تقويمية عمليات بعد الدعم يأتي -*

 .فيها سببا بالضرورة المتعلم يكون لا التي التعلم معيقات تجاوز  -*        .الدراسي للفشل تفاديا تعثراته تجاوز على قادرا المتعلم جعل  -*

 .جديدة تربوية بدائل عن البحث -*   .والسابقة الجديدة التعلمات بين الربط تيسير  -*        .المتعلمين بين التعلمية الفوارق تقليص  -*

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 يء المستفيدين من الدعمتفي 

 

 

 

 

 

 

 وات العامة للدعمخطال 

 

 

 

 

 

 تدبــــــــــــير الزمن والفضاء. 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 أنشطة الدعم 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

تستفيد كل فئة من حاجياتها من الدعم بشكل متزامن باستثناء المشروع الداعم الذي قد تستفيد منه فئة 

.بالموازاة مع بناء الدروس لدى باقي المتعلمين  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

  

 

 نواع المعالجةأ

 .الدعم عملية يلي بيداغوجي  إجراء  -*

 .نسبيا المتحكمة الفئة منها تستفيد  -*

 .(المنتظمة الأخطاء. ) معين بتعلم المرتبطة تالتعثرا تجاوز ستهدفي  -*

 هوم المعالجةفم 

 

 المعالجة الفورية: مثال

 .6,245و  24,5قارن بين : أثناء بناء درس الرياضيات طرح الأستاذ السؤال التالي  -*

 .وعلل جوابه بعدد أرقام كل عدد 24,5أكبر من  6,245: أجاب أحد المتعلمين كما يلي  -*

 .علمين لإبداء رأيهم في الجواب والتعليل المقدمينيفتح المجال للمت: المعالجة الفورية

 .مقارنة الجزء الصحيح بالجزء الصحيح: يتدخل الأستاذ للتوجيه إلى أن يصل المتعلمون إلى الجواب -*

 .خلط المتعلم بين أركان الإيمان وأركان الإسلام: في مادة التربية الإسلامية -*

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المعالجة المركزة: ثالم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

من المتعلمين يعانون من صعوبات في التعبير شفويا، مما يؤثر سلبا على % 70م بروائز التقويم التشخيصي تبين أن بعد القيا  -*

  .التواصل الصفي ويجعل الجمود والصمت مخيمين على الفصل

 .بمعالجة جماعية للتعثر المرصودفي هذه الحالة سيضطر الأستاذ إلى القيام  -*

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قويم أثر الدعمت 

 .الأداتية أو التفاعلية المقاربة باعتماد عمالد أثر تقويم يكون قد -* :

 الأنشطة نجاعة مدى على الوقوف للأستاذ يمكن مباشر بشكل المتعلمين إنجازات ملاحظة خلال من: التفاعلية المقاربة -*

 .الداعمة

 .الدعم من متوخاةال الأهداف تحقق درجة من للتأكد( شبكات ؛ تمارين) تقويمية أدوات اعتماد يمكن: الأداتية المقاربة -*

 ع الداعملمشروا 

هو مجموع الأنشطة والتدابير والإجراءات التي يتبعها المدرس لضمان استمرار أنشطة المعالجة للفئة : المشروع الداعم -* :

 .المستهدفة دون التأثير على الزمن المدرسي بالنسبة لباقي المتعلمين، وذلك بعد عملية دعم لم تحقق أهدافها

 لبطاقياتا 

 .هي أداة من أدوات الدعم الخاص، عبارة عن بطاقتين واحدة للأسئلة والأخرى للأجوبة :البطاقية  -*

 :تستعمل البطاقية لتحقيق الأهداف التالية -*

 تعويد المتعلم على العمل الفردي والتصحيح والتقويم الذاتي. 

 تنظيم العمل أثناء الأنشطة الداعمة. 

 قت بالنسبة للأستاذاقتصاد الجهد والو. 

 انجاز أنشطة انطلاقا من تعليمات مكتوبة. 

 الاهتمام بجميع فئات المتعلمين. 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 موذج بطاقيةن 

 

 ريقة الاشتغال بالبطــــاقياتط 

 .حسب المواد والفئات المستهدفة( الأسئلة والأجوبة) يتم إعداد البطاقيات -*  

 .وتوضع العلب في ركن من الفصل الدراسي. بالألوان توضع الأسئلة في علبة والاجوبة في علبة أخرى ويمكن التمييز بينهما -*

 .يتم تحديد منشط لكل مجموعة -*

 .يطلب من كل منشط أخذ ورقة من صندوق الأسئلة ويقرأ التعليمات على مجموعته وتحديد المطلوب بشكل تعاوني -*

 .يجيب المتعلمون بشكل فردي على الدفاتر -*

 .وجه إلى علبة الأجوبة وأخذ البطاقة الموافقة للأسئلةبعد انتهاء المدة يقوم المنشط بالت -*

 (.5/10)يقوم كل متعلم بتصحيح فردي ويكتب عدد الأجوبة الصحيحة  -*

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 6 مدخل لدراسة الكفايات  

 1 بيداغوجيا المحتوى  

 صائصها وسلبياتهاخ 

 

 ريقة الاشتغال بالبطــــاقياتط 

، بعد مرور من تجارب أبانت عن 2000سنة تبنى المنهاج المغربي الكفايات لأول مرة مع الميثاق الوطني للتربية والتكوين   -*  

 .(مواصفات معينة في نهاية سلك من الاسلاك)فشلها في تحقيق مخرجات المنهاج 

 .هذه الدراسات هي التي تؤسس لعلوم التربية 

ل فترة خلا" بيداغوجيا الأهداف"منذ الاستقلال ثم " بيداغوجيا المحتوى"من بين التجارب التي تبناها المنهاج المغربي  -*

 .الثمانينيات وما بعدها

 كيف حدث هذا الانتقال من المحتوى إلى الكفايات مرورا بالأهداف؟

 

 اذا ندرس للمتعلم؟معريف المحتوى:      ت 

ت التي يحتويها هو المضمون وكل معرفة قابلة للتدريس بعد نقلها ديداكتيكيا، ويمكن إجمالها في المعلومات والمهارات والتقنيا -*  

 .البرنامج الدراسي

 .وهو عنصر مهم من مدخلات المنهاج -*

 ...الصيام القضاء والكفاء صيام التطوع –سورة الحديد  –الصلاة أركانها وشروطها : أمثلة -*

 

هو توجه بيداغوجي يهدف تحقيق التعلم عن طريق التركيز على تلقين المتعلم أكبر قدر من المعلومات معتمدة على الشحن  -*

 .والحفظ والاسترجاع

ة نموذج الرأس الممتلئة، نقول فلان موسوعي أي أنه يملك معلومات مستفيض: اشتق منها النموذج البيداغوجي الموسوعي -*

 .في شتى المجالات

 مقاربة بالمحتوى"ب المضامين / المقاربة بالمضامين / ال "   يداغوجيا المحتوى:ب 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 2 بيداغوجيا الأهداف  

بعد الفشل الذي عرفته بيداغوجيا المحتوى، تم تبنى نموذج بيداغوجي جديد أكثر تنظيما وعقلنة للفعل التربوي وتغليبا لمركزية  -*

 .المتعلم على المحتوى

 بيداغوجيا الأهداف                                                                             

    :لأهدافايداغوجيا ب 

 
 (.الهدف الإجرائي)  .سلوك وإنجاز يدل على التعلم وهو دقيق الصياغة وقابل للملاحظة والقياس هومفهوم الهدف:   

 .جة كبيرة على التعزيزطة وتتوقف استمراريته بدرشسلوك مرغوب فيه يتحقق لدى المتعلم بعد مجموعة من الأن -*

وجه بيداغوجي ينهل نظريا من السلوكية ويستند في حكمه على حدوث التعلم على تحقق الهدف من هو تبيداغوجيا الأهداف:  

عدمه، دون مراعاة ملاءمة الأهداف لخصوصيات المتعلمين والفوارق الفردية مع تغييب الجانب الإدماجي التركيبي للتعلمات في 

 .قيةوضعيات حقي

    يجابياتهاإ  

 

    لبياتهاس 

أي دون )تجزيء التعلمات وانفصالها بشكل يجعل كل حصة تسعى إلى تحقيق هدف معين دون وجود نسق تتكامل فيه الأهداف  -* 

 (.إطار عملي للإدماجوجود 

فلا يتم بناء . خلال حصة بناء درس الصلاة الفرائض والسنن والمبطلات، يركز المدرس على تحقق الهدف فقط :مثال -*

.تصور إدماجي مستقبلي لهذا الهدف في وضعيات حقيقية دالة  

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .حدوث التعلم مرتبط بتحقيق الهدف القابل للملاحظة والقياس لا بحسن التصرف في وضعية حقيقية -*

 .نظرية السلوكية أي الاهتمام بالنتيجة والمظهر الخارجي للسلوك دون العمليات الذهنية الداخليةتقوم على ال -*

 .البرامج تقيد حرية المدرس في اختيار الأنشطة المناسبة -*                              .المدرس هو المركز والمتعلم متلقي سلبي -*

 .خذ بعين الاعتبار خصوصيات المتعلمالأهداف والمحتويات محددة سلفا دون الا -*

 .أنشطة الدعم مخطط لها سلفا بشكل توقعي استنادا إلى الأهداف -*                   .لا تأخذ بعين الاعتبار الفوارق الفردية للمتعلمين -*

 (.المتعلم ينفذ فقط. )غياب التعاقد البيداغوجي -*

    ستويات الأهداف من العام إلى الخاص.م 

 3  لأهداف العامة   ا 2  المرامي   1  الغايات    

 5  الأهداف الإجرائية    4  الأهداف الخاصة   



 
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 3 المقاربة بالكفايات  

 * لماذا اختار النظام المغربي المقاربة الكفايات؟

 .على كافة المستويات تغيرات متسارعةيعرف العالم  -* 

 .بداعمع هذه التغيرات وقادر على الإ خلق مواطن متكيفلى المقاربة بالكفايات من أجل الرهان ع -*

الغزيرة التي صارت متوفرة في أداة لشحن العقول بالمعارف يقتضي هذا الأمر تحولا في وظيفة المدرسة من  -*

مشكلات اليومية حل اللتصريفها في أداة لبناء التعلم وتنظيم المعارف وتعبئتها أماكن متعددة، إلى 

 والمحتملة في المستقبل.

 منهاج الميثاق

1999 

الرؤية الاستراتيجيةمنهاج   

 .المقاربة عريفت

هي طريقة أو تصور يتم وفقه تناول موضوع معين، وتقتضي أن يؤخذ بعين الاعتبار في كافة الأنشطة  -*

 المرتبطة بالموضوع وأن يكون حاضرا باستمرار في التصور.



 

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .ةلكفايا عريفت

 .حسن التصرف إزاء وضعية مشكلة عن طريق تعبئة تنظيم وإدماج القدرات والمهارات والمعارف -*

 .فئة من الوضعيات عن طريق إدماج وتعبئة الموارد مالقدرة على التصرف الفعال أما -*

 .هي مركب من المعارف والمهارات والقدرات والتجارب التي يتم تجنيدها لحل وضعية مشكلة -*

في وضعيات وبعدها الوظيفي التعلمات  ضرورة الربط بينهي اختيار بيداغوجي حديث، يقوم على  -*

 من أجل التصرف بشكل مناسب. طريق إدماج كافة المواردحقيقة، وذلك عن 

 .المقاربة الكفايات عريفت

معالجة  في للبعد الوظيفي للمواردالمدرس استحضار هي تصور لعملية التدريس يقوم على  -*

 .وضعيات حقيقية

)كفاية( وعدم  تصرف مناسبأي وعي المدرس بأن التعلمات يجب أن تقود في نهاية المطاف إلى  -*

 الاكتفاء بتحقيق الهدف فقط.

 .ثــــــال توضيــــــحيم

درس وقف على مدى تحقق أنجز الأستاذ مع المتعلمين درس أحكام السهو والمسبوق، وفي نهاية ال -*

 .الأهداف

 )ما معنى متى كيف..( إذا كان تفكير الأستاذ ينصب على تحقيق الهدف فقط -1

 .فإن المقاربة بالكفايات غائبة في هذه الحالة

إذا كان الأستاذ واعيا بأن تحقق الهدف مت هو إلا مرحلة من تحقق الكفاية فإنه قد يلجأ إلى مرافقة  -2

المؤسسة ووضع المتعلم في وضعية حقيقية يستحضر فيها ما تعلمه. وهنا يكون  المتعلم إلى مسجد

 الأستاذ قد استحضر المقاربة بالكفايات.

 * المقاربة بالكفايات مبادئ واعتبارات  

 مهـــــــــــيد.ت
)ملامح ومواصفات المتعلمين وغايات النظام من أجل تحقيق مخرجات المنهاج  -*

ا تم ا التربوي(، من المداخل الخمسة للمنهاج، ولا  عتماد المقاربة بالكفايات مدخلا

 .زال الرهان عليها قائما منذ الميثاق الوطني للتربية والتكوين إلى اليوم

قوم هذه المقاربة على مجموعة من الاعتبارات والمبادئ والمصادر، وتستهدف ت -*

 بعاد في شخصية المتعلم.تنمية مجموعة من الأ



 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لرهان على المقاربة بالكفايات.ماذا ال

 بادئ واعتباراتم

 تستند المقاربة بالكفايات على مجموعة من المبادئ والاعتبارات: -*

 .اعتبار المتعلم الفاعل الرئيسي والمسؤول عن بناء كفاياته وتنميتها -*

 .اعتبار الفوارق بين المتعلمين وأثرها في التحصيل -*

ا اعتبار التعلم عملية بنا -* كما حدث نتيجة صراع معرفي لها، وأنه ي   ء للمعارف وتنظيمها وليس ترا

 .معرفي بين التمثلات والتعلمات الجديدة-وسوسيو

 اعتبار أن التعلمات ذات الجدوى هي التي ترتبط بواقع المتعلم. -*

 بادئ الكفايات.م



 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 صــــــــادر الكفايات.م

 التي تنسجم وتتكامل في الممارسة الصفية:  لمصادراتحقيق الكفاية يرتكز على مجموعة من إن  -*

 بعــــــاد الكفايات.أ



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نواع الكفايات.أ 

 * الجهاز المفاهيمي للكفايات  

 مهـــــــــــيد.ت

بما أن المقاربة بالكفايات تتسم ببعد شمولي وتتغذى من عدة صادر وتعنى بإدماج مجموعة من الموارد في وضعيات  -*

 إن جهازها المفاهيمي غني بالمصطلحات والمفاهيم والتعاريف المتقاربة والمتداخلة والمتكاملة.حقيقية، ف

 لكفاية والكفاءة.ا

 حسن التصرف في وضعية مشكلة عن طريق تعبئة وتنظيم وإدماج القدرات والمهارات والمعارف. -*

 الكفاية 

داء يتجاوز مستوى الكفاية. فنقول فلان كفء القدرة على القيام بأعمال معينة بمستوى عال من الأ -*

 .أي أنه متميز عن غيره في أداء مهمة معينة

 .قد تتحقق الكفاية لدى الشخص دون الكفاءة -*

 الأداء في الكفاية نتائجه مرضية بينما في الكفاءة فهي ممتازة وتنم عن تمكن وتميز. -*

 
 الكفاءة

ا تم اعتماد الكفاية بدل الكفاءة لأن -*  ، لأنه من ه إذا تبنينا الكفاءة سيكون التعليم نخبويا

 الصعب تحقيقها لدى فئة واسعة من المتعلمين، بينما في الكفاية يمكننا ذلك.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لقــــدرة والمهـــــارة والتقنية.ا

المعنى على موضوع معين. ولا تكتسب  س  هي إمكانية واستطاعة فعل شيء ما. وهي أيضا قابلية أو استعداد يمار   -*

 .مع ربطها بالمحتوىإلا   

 مثال المتعلم قادر على الرسم / القفز / الرسم ... أي يستطيع.

 
 القدرة

 .قدرة على أداء مهمة بشكل يتسم بالدقة والبراعة والثبات النسبي. ونقول فلان ماهر أي أنه ينجز المهمة ببراعةالهي  -*

 لبناء / الخط ...فلان ماهر في الرسم / الوصف / ا : نقولأمثلة

 
 المهارة

 .، لكنه لا يكون ماهرا إلا عندما ينجزه ببراعة(الخط)على فعل شيء ما  نسان قادرا  قد يكون الإ -*

كافة المهارات والوسائل والطرائق التي تساهم في الإنجاز من أتقن يتقن. أي أنجز عملا بشكل متقن، وتدل التقنية على 

 .المتقن

 .لتنشيط، أي مجموعة الطرائق والوسائل والمهارات التي تساعد في إنجاز تنشيط متقنمثال: تقنيات ا -*

 قادر على توظيف مهارات واستعمال وسائل بطرائق معينة من أجل الإنجاز المرتبط بالكهرباء.تقني في الكهرباء: 

 
 التقنية

 .(ت ومعارف وقدراتيجمع بين مهارا. )لا نقول ماهر في الكهرباء بل تقني في الكهرباء  -*

 .....(مهارات. معارف. )لأن المهارة تستهدف محتوى واحد والكهرباء مركب من المحتويات  -*

 .التقنية أقرب إلى الكفاءة لأنها تعتمد على دمج وتعبئة الموارد من أجل إنجاز متقن في تخصص معين -*

 لإنجاز والأداء والاستعـــــــداد.ا 

 .نهيته(أ) أنجزت عملا أي  ن أو مهمة ما.الإنجاز إتمام لعمل معي

الأداء هو الشكل النهائي الدال على نتيجة الإنجاز. وهو الذي يتيح لنا الحكم على نجاح الإنجاز من عدمه وبالتالي مدى  -*

 .تحقق الأهداف التعلمية

 ...الحكم على الإنجاز يطبق على الأداء. أداء جيد أداء متدني أداء مقبول -*

 ل: أنجزت تمرينا في عمليات الإرث لكن أدائي كان متدنيا.مثا     

 
 الإنجـــــــاز / الأداء



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .صفة داخلية تجعل المتعلم قابلا للاستجابة بطريقة معينة، وهو تأهيل للمتعلم لأداء معين  -*

 .الاستعداد يدل على الدافعية  -*

 افز يخلق الدافع أي يخلق الاستعداد.نميز بينه وبين الحافز الذي يكون خارجيا، كما أن الح -*

 
 الاستعداد

 لهدف التعلمي والهدف الإجرائي.ا

ممارسة قدرة على محتوى يكون موضوعا للتعلم. 

 رسم( –حساب  –مقارنة  –القدرة )تحليل.  

 شكل..( –خريطة  –عدد  –المحتوى) نص. 

 إنتاج خريطة ذهنية. -*      ة خلاصة للدرس.صياغ -*         حساب قدر الزكاة في مسألة. -*   أمثلة:    

 

 
 الهدف التعلمي

يطلق عليه أيضا الهدف السلوكي، وتكون صياغته دقيقة جدا ويصف السلوك المرتقب من المتعلم بعد نشاط  -*

 تعلمي معين.

       أن يلخص المتعلم الدرس في عشرة أسطر. -*    أمثلة: -*

 المتعلم ثلاثة أسباب تفسد الصيام.أن يقدم  -*                  

 الهدف الإجرائي

 .فإن الهدف لم يتحقق والتعلم لم يحدثثمانية أسطر إذا لخص المتعلم الدرس في   -*

 .فإن الهدف لم يتحقق والتعلم لم يحدثمثالين فقط إذا قدم 

 .ساؤلمحط تهذه الدقة والتفصيل في تحديد الأهداف تجعل مصداقية التقويم            



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الوضعية. -الإدماج  –لموارد ا

هي مختلف المعارف والمعلومات والوثائق والمهارات والمواقف والخبرات والقيم والوسائل الضرورية لبناء وتنمية الكفاية.  -*
 وتصنف إلى داخلية وخارجية

 
 الموارد

 –حل مشكل معين. )التقويم عن طريق الوضعيات هو تعبئة مختلف الموارد والربط بينها بشكل منطقي لالإدماج كنشاط:   -*

 المسائل..(.

 
 الإدمـــــــــــاج

هو توجه بيداغوجي إطار منهجي يقود المتعلم إلى تعبئة الموارد التي تم إرساؤها من أجل حل الإدماج كبيداغوجيا:   -*

 –السياق  –ات معينة في الأجرأة  )الكفاية الأساس وضعيات دالة خلال أسابيع التقويم والدعم. وتتميز بجهاز مفاهيمي خاص وآلي

 تقويم الإدماج..(. –تعلم الإدماج  –الأسناد  –الوضعية 

سياق يوضع فيه المتعلم الوضعية: 

 .ويجعله يحس أنه في وضع مألوف

لا نتحدث عن الوضعية المشكلة إلا   -*

عندما يطرح هذا السياق عوائق وتحديات 

   .هتهاافرض على المتعلم مواج

) وجود المتعلم في مسجد  مثال لوضعية:

 .الحي(

 
 الوضعية

 الوضعية المشكلة: 

سياق حقيقي واقعي أو قريب من الواقع، يوضع فيه المتعلم 

دال يتضمن مشكلة حقيقية نثير المتعلم وتحفزه على الفعل 

 وذلك باستثمار موارده الداخلية والخارجية.

جد لأداء الصلاة فوجدت قصدت المسمثال لوضعية مشكلة: 

 الإمام في وضع السجود من الركعة الثانية، كيف ستتصرف؟ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

  

 

 

 

 

ا؟هل الكفايات بيداغوجي    * 

 مهيد.ت

تعتبر مسألة التقويم من أهم الإشكالات التي تطرحها المقاربة بالكفايات، فلم نعد نتحدث بشكل أساسي عن التقويم التقليدي  -*
 وضعيات حقيقية. الجزئي للتعلمات بل أصبح الأمر يتعلق بوظيفية التعلمات في

وقد جاء الإصلاح التي أطره البرنامج الاستعجالي ليجيب عن سؤال تقويم الكفاية وهو ما أدى إلى تبني مقاربة تقويمية جديدة  -*

 تمثلت في بيداغوجيا الإدماج. والتي ظهرت ثغراتها مع الزمن وتم التخلي عنها.

التعلمية خلال مجموعة من الحصص الدراسية، وهذا الأمر يتطلب فترة  يحتاج بناء الكفاية إلى تحقق مجموعة من الأهداف -*

 .زمنية تختلف حسب الكفاية نفسها والمادة والمجال الذي تنتمي إليه

 من أجل الوصول إلى حل لها.يعبئ موارده ويدمجها تجعل المتعلم مشكلة -وضعيةمن أجل تقويم الكفاية لا بد من  -*

 

 قويم الكفاية.ت 

 :ويمكن أن نمثل لذلك بالمثال الآتي  -*



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الإدماج بيداغوجيا    * 

 ياق ظهورها.س

 2008بعد عشر سنوات من تبني الكفايات كمدخل للمنهاج، وبعد التقرير الصادم للمجلس الأعلى للتعليم لسنة  -*
على السلطة الوصية  من المقاربة بالكفايات. كان لزاما   في تحقيق المنتظر شلوالذي وقف على الاختلالات الكبرى وف

 .مخطط إصلاحيبعد هذه الوقفة التقويمية من 

من بين الاختلالات المرصودة أن المتعلمين رغم بنائهم للمعارف واكتسابهم لمجموعة من المهارات والقيم. فإنهم لا 
  .وضعيات حقيقيةيستطيعون توظيفها في 

 .ي أشكال التقويم القائمة وبالتالي عدم تحقق الكفاية)غياب إطار إدماجي( ف

 .(2009-2012)يشرع في العمل ببيداغوجيا الإدماج في إطار المخطط الاستعجال 2009في سنة 

 جاءت هذه البيداغوجيا كإطار منهجي تقويمي لأجرأة المقاربة بالكفايات.

عدها كفايات، أي أنها تقيم ترابطا بين التعلمات وب  بيداغوجيا الإدماج: هي تصور منهجي لأجرأة المقاربة بال -*
دماج الوظيفي في وضعيات حية. كما أنها تقدم تصورا لهيكلة البرنامج وإرساء الموارد بما يساعد على التعبئة والإ

 .مستقبلا

 :يمكن الحديث عن بعدين أساسيين تستهدفهما بيداغوجيا الإدماج -*

 ويم الكفايات )التعبئة والإدماج(.قوت           .اء التعلمات(إدمــــــــــــاج الموارد )بن   

 عريف بيداغوجيا الإدماج.ت

 .ختصت بأسابيع التقويم والدعمهي إطار منهجي لأجرأة المقاربة بالكفايات، ا   -*

 .دماج ...(تقويم الإ –تعلم الإدماج  –المراحل  –إرساء الموارد  –دة مفاهيمية خاصة: )الكفاية الأساس لها ع   -*

عرف مرحلتها تغيرا في البرامج والمحتويات والطرائق والنماذج البيداغوجية وأكدت أن هذا التغيير سيأتي لم ت   -*
  .لاحقا

 كمستشار تربوي. Xavier Roegiersمد في تنزيلها على الخبير البلجيكي اعت   -*

 يداغوجيا الإدماج في المنهاج المغربي.ب 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 دماج في المنهاج المغربي.نزيل بيداغوجيا الإت 

 كونات الوضعية الإدماجية.م 

 ل الإدماج بيداغوجية؟ه 

 راحل تنزيل بيداغوجية الإدماج.م 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ل الإدماج بيداغوجية؟ه 

البيداغوجيا هي ممارسة تهدف إلى قيادة المتعلم  -*
ومصاحبته وتوجيهه نحو هدف معين بتوظيف إجراء معين 

 الخطأ ... –المشروع  –كاللعب 

قيادة المتعلم إلى المبتغى عن  بيداغوجيا المشروع هي -*
 .طريق المشروع

بيداغوجيا اللعب هي قيادة المتعلم إلى المبتغى عن طريق  -*
 .اللعب

)توظيف عنصر معين بشكل إجرائي وصفي من أجل        
 التعلم(.

 البيداغوجيا ليست هدفا في حد ذاته بل هي وسيلة لهدف. -*



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 التنشيط التربوي

 .فايةيعد التنشيط من مدخلات المنهاج الأساسية ومن المصادر الأساسية اللازمة لتحقيق الك  -*

 .رغم أدواره التربوية التي لا غنى عنها، فإن الاهتمام به لا زال محتشما للغاية  -*

اني منها المنظومة التربوية، التوظيف الهزيل للتنشيط في الممارسة الصفية وغير عمن بين الإشكالات التي ت  -*
 .الذاتي( -المستمر –ث. )الأساس الصفية بالإضافة إلى غياب تكوينات حقيقية تطبيقية على المستويات الثلا

 الأنظمة التربوية المتقدمة جعلت من التنشيط ضرورة وممارسة أساسية.  -*

 مهــــــــــيد.ت 

 عريف التنشيط.ت 

هو إضفاء الحيوية والدينامية على الأنشطة الصفية وغير الصفية من أجل تيسير التواصل وضمان الانخراط وتجاوز  -*
 الرتابة والجمود وتحقيق التعلم الممتع.

 ار المدرس.من أهم أدو -*

 نسمي التعلم الذي يوظف فيه التنشيط بالتعلم النشط. -*

 الأنظمة التربوية المتقدمة جعلت من التنشيط ضرورة وممارسة أساسية.  -*

 دوار التنشيط.أ 

 قنيات التنشيط.ت 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التواصل الصفي من حيث الشكل نوعين: لفظي وغير لفظي:

 

 

 

 

 

 

 

 
 التواصل الصفي

 مهيد.ت 

 .كما أنه أصبح ضروريا لتحقيق الجودة يتطلب تحريك جماعة الفصل وتنشيطها والتحكم فيها تواصلا صفيا فعالا. -*

يتطلب التواصل تمكن المدرس من مجموعة من المهارات والتقنيات اللازمة لتبليغ الرسالة وضمان التفاعل الإيجابي  -*
 .معها

 .التواصل من بين المصادر المهمة التي تساعد في تحقيق الكفاية -*

ستاذ حوله وإدراكه لأهميته وهو ما يجعله مقبلا على تطوير كفاياته في لا يتحقق التواصل الفعال إلا بتعديل تصور الأ -*

 مهارات  وتقنيات التواصل.

 عريف التواصل الصفي:ت 

.هو نقل لرسالة من مرسل ومستقبل عبر قناة، تنتهي بتغذية راجعة تؤكد وصول الرسالة -*  

. وقبوله أو رفضه لها والتأثير المتبادل بين الطرفينالتفاعل هو مدى تأثير الرسالة في المتلقي  -*  

.(التفاعل هو نتيجة التواصل)    

 *
ل
ص
وا
لت
ا

 

يتفاعلون فيما بينهم، تربطهم علاقات وتوحدهم أهداف ( متعلمين-مدرس) هو نظام اجتماعي مصغر يتكون من أفراد -*

.ون خارج أسوار القسمولا يقصد به الحجرة أو القسم لأن الأنشطة الصفية قد تك. مشتركة  

 *
ف
ص
ال

 

التواصل الصفي*   

هو تبادل الرسائل بين المدرس والمتعلمين أو بين المتعلمين أنفسهم في سياق تعلمي معين عبر استعمال وسائل لفظية وتقنيات  -*

.وقنوات لتحقيق أهداف معينة  

 نواع التواصل:أ 

..(.كتابة على السبورةال)والمكتوب ( الكلام)باستعمال اللغة كوسيلة في شقها المنطوق : لفظي -*  

...اللغة الصامتة وتشمل الإيماءات والحركات والإشارات والسلوكات: غير لفظي -*  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ماذج التواصل:ن



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 هارات التواصل الصفي.م 

 عيقات التواصل الصفي.م 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ماذج قياس التواصل.ن 

 التواصل الصفي مقدار قابل للقياس.

 درس التواصلية ومعرفة أنماط التواصل السائدة في الفصل، يتم اعتماد عدة نماذج للقياس:بغرض قياس قدرات الم -*

 Sueنموذج سيو  -Galloway        3 نموذج كالاوي -Flanders     2  نموذج فلاندرز -1



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لتواصل وتقنيات الحديثةا 

.غالبا ما يعرف التواصل الصفي جمودا ورتابة ونمطية تؤثر على الجودة -* .   

 .TICEفي باعتماد التقنيات الحديثة في التدريس يمكن تجويد التواصل الص -*

.تمكننا من إغناء المحتوى وتيسير تبليغ الرسالة والاثارة والتشويق إضافة إلى تمديد زمن التعلم خارج الزمن المدرسي -*  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 TBIالسبورة التفاعلية  -*

 .العاكس المسلاط -*

حابالتخزين  -* .يالاكترونالبريد  -*  .يالس 

 .ب المحادثة ا نية -*

 .ةم التواصل السمعية البصري -*

 
 دينامية الجماعات

 مهيد.ت

المتحكمة فيها ويدرس علم الاجتماع الظواهر الاجتماعية  إذا كان علم النفس يدرس الظواهر النفسية والقوانين -*

 .في الجماعة وتأثير الجماعة في الفرد بقوانينها. فإن علم النفس الاجتماعي يدرس تأثير الفرد بحمولته النفسية

 .علم النفس الاجتماعي دراسة للإنسان ككائن اجتماعي يوثر ويتأثر بالجماعة -*

 .سوسيولوجيا التربية-عن سيكو في المجال التربوي نتحدث -*

 .موضوعه التأثير والتأثر بين المتعلم والمحيط وعلاقته بالتربية -*

 دينامية جماعة القسم من بين اهتمامات علم النفس الاجتماعي التربوي. -*



 

 

 

 

 

 

 :القسم ينامية جماعةد 

 جماعة الفصل )الصف( وحدة اجتماعية تربط بين أفرادها علاقات وتحدث بينهم تفاعلات وتجمعهم أهداف مشتركة.  

ولد في جماعة الفصل قوى نفسية )انفعالات * أحاسيس * مواقف * المتعلمين والمدرس( واجتماعية علاقات تت     

 وصراعات واستقطابات تنتج عنها حركية وتفاعل ومراجعات تجعل الجماعة قابلة للتطوير والنجاح أو الاضمحلال والفشل. 

 :تصنيف الجماعات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عريف دينامية الجماعة.ت 

 لقوى المتولدة في نظام معين، وضدها الجمود والثبات.تحيل على الحركية والتفاعل الناتجين عن االدينامية: 

(، يحدث بينهم تفاعل وتربطهم وحدة الانتماء 2الجمــــــــــاعة: هي وحدة اجتماعية تتكون من مجموعة من الأفراد )+

 للجماعة وقيم وأهداف مشتركة. وهي كائن اجتماعي يولد وينمو ويزدهر ويموت.

تفاعلات والقوى النفسية والاجتماعية الفاعلة والعلاقات الوظيفية التي تتحكم في دينامية الجماعة: هي مجموع ال

الجماعة سلبا وإيجابا فتعمل على توازنها وتطويرها لتحقيق أهدافها سواء كانت شخصية أم جماعية، أو تؤدي في المقابل 

 إلى اضمحلالها وأفولها وتشتتها.

 ميزات الجماعة:م 

 .التماسك بين الأفراد -*                            .وحدة الأهداف -*

 .إشباع حاجيات الفرد. )الانسحاب الظاهري أو الضمني عند غياب هذا الإشباع( -*

 .وجود تعاقد حول قواعد التنظيم وسير الجماعة -*

 .التنظيم و التسيير الذاتي يتم بشكل تعاقدي -*

 .وجود منظومة قيم مشتركة بين أفراد الجماعة -*

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أثير الجماعة على الفرد:ت 

 فاهيم دينامية الجماعة:م 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دبير النزاعات:ت 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 متري:-لقياس السوسيوا 

 فريغ الاستمارة:ت 

 .غرام(-)السوسيو مترية.-يتم تفريغ المعطيات في شبكات خاصة وإعداد الخريطة السوسيو -*

 :غرام على ما يلي-يكشف لنا السوسيو      

 .الذين وقع عليهم اختيار الأغلبية أي التلاميذ النجوم: -*

 .التي تضم تلميذين أو ثلاثة أو أربعة يتبادلون الاختيار فيما بينهم الجماعات الصغرى: -*

 .المهمشون والمنبوذون الذين لم يقع الاختيار من طرف تلميذ واحد المنعزلون: -*

 أو صراعات أو مواقف تحكم علاقات الأفراد.يمكن كذلك من خلال اختيار أسئلة معينة الكشف عن علاقات وجدانية  

 لنموذج الأول:ا 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لنموذج الثاني:ا 

 :لتعامل مع أفراد جماعة القسما 

  

 ــــــــــــــــــــلاصة:خ

دينامية الجماعات حقل معرفي ومجال تطبيقي ضروري لفهم الجماعة وبنيتها والعلاقات الخفية السائدة بين أفرادها  -*
 .في ازدهارها وأفولها والقوى المتحكمة

 .الهدف من دراستها هو التحكم في الجماعة والسعي إلى الحفاظ على توازنها بالشكل الذي يحقق الأهداف المشتركة -*

دور الأستاذ كقائد هو التشخيص الدقيق لجماعة الفصل والعلاقات والقوى المتفاعلة فيها واستغلال النتائج إجرائيا على  -*
 .التعلمالتوازن وتحقيق 

تساعدنا هذه الدراسة في تشخيص مجموعة من المشاكل الصفية ومعالجتها، كالشغب والفوضى والصراعات الداخلية  -*

 الانقطاع...(. -الغياب -وصعوبات التعلم والانسحاب الاجتماعي ) الانعزال



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 طرائق التدريس والتعلم

 مــــــهيد:ت

 .اتطرائق التدريس والتعلم من المصادر التنشيطية للمقاربة بالكفاي -*

 .تساعد في تحريك وتنشيط جماعة القسم وإحداث التنوع والتجديد في الأنشطة الصفية -*

 .ترتبط طرائق التدريس بالمدرس بينما ترتبط طرائق التعلم بالمتعلم -*

يوجد تكامل بين طرائق المدرس والمتعلم على المستوى الاجرائي؛ فالمدرس من أدواره توجيه المتعلم إلى طرائق  -*
 نة وتدريبه عليها ليمارسها بشكل مستقل.معي



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 رائق التدريس:ط



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 رائق التعلم:ط 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لتدخل البيداغوجي والتربوي.ا 

ستاذ، خلال ( صاحب التخصص وهو الأ le pédagogueيكون من طرف " البيداغوجي" )التدخل البيداغوجي  -1 
 نشطة الصفية وغير الصفية وداخل زمن محدد وبأهداف واضحة ومتعاقد حولها. الأ

 :معالجة الخجل تدريجيا عن طريق   مثال:     .ستاذ )وحتى طاقم المؤسسة أحيانا(يؤطره الأ  -*

  .توظيف التنشيط التربوي بكثافة -                    .شكال التواصل الصفيأتغيير  -

                (...)اللعب خلق جو من التعلم الممتع المحفز على المشاركة. -                .العمل الجماعي التعاوني -

  .مدرس-تلميذ/تلميذ-لميذتجويد وتمتين العلاقات ت -   

 .التشجيع على الخطأ واحترام التمثلات -                 .اجتناب العنف اللفظي والجسدي-

شكال مباشرة وغير أانخراط مختلف الفاعلين التربويين بلى التدخل البيداغوجي، إضافة يشمل بالإ التربويالتدخل  -2 
  .مباشرة

 ....منرجال الأ-* .طبيب خصائي نفساني/أ-* .علام المحترمالإ -*  .الجمعيات -* .انالجير العائلة/ سرة/الأ -*

 كل فاعل من هؤلاء يستطيع المساهمة بقدر ما في إخراج الطفل من حالة الخجل المرضي. 

: خلاصة  

ضرورية  اأمور  فقد اكتسب الأستاذ من طرائق التدريس وأساليبه، وسعى نحو تمكين المتعلم من طرائق التعلم،  ن  تمك   إن   -*

  .ذي تسعى إليه المقاربة بالكفاياتلتجويد الممارسة الصفية وتحقيق التعلم ال

تفريغ  لقيمة، وهذا العمل المتواضع هوعلى مجهوداته اهشام قطبان الشكر موصول للأستاذ 

 لفيديوهات قناته التربوية " العالم التربوي والرقمي".

 


